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Tadeusz Pilch

Uniwersytet Warszawski

OD SZKOtY PODSTAWOWE) DO UNIWERSYTECKIE) PROFESURY
DROGATERENI BAUMAN Z CIESZANOWA

NA UNIWERSYTET GDANSKI

Opowies¢ o drodze zyciowej cztowieka to =z jednej strony bardzo
indywidualna i osobista narracja. Z drugiej strony to historia indywidualna
konkretnej osoby uwiktana w niestychanie ztozony splot zdarzen, okolicznosci
i uwarunkowan, ktore naznaczaja kazde zycie swoistym, indywidualnym pietnem.
Ta refleksja nasuneta mi sie w sytuagji, gdy zaczatem sie zastanawiac, jakie czynniki
i okolicznosci zdecydowaty o tym, ze dziecko z matego miasteczka na obrzezach
kraju, z niezbyt zamoznej rodziny podejmuje decyzje, ktére doprowadza je do
godnosci akademickich, do faktycznego bycia globtroterem i Europejczykiem,
swobodnie funkcjonujacym w wielokulturowej rzeczywistosci, w ksztatceniu
studentow i doktorantow z innych kontynentow.

Teresa Bauman byta jedyna corka Stefanii i Kazimierza Pilchow. Urodzita sie
w malutkim miasteczku - Cieszanowie na potudniowym Roztoczu. Tutaj sie
wychowywata, tu skonczyta szkote podstawowa. Srednie, ogolnoksztatcace
wyksztatcenie zdobyta w Liceum w pobliskim Lubaczowie, gdzie poznata swego
przysztego meza Pawta Baumana. Jej matka - urzedniczka gminna byta Swiadkiem
dramatycznych losow regionu zamieszkatego, od zawsze, przez Polakow i Ukraincow.
Powojenne regulacje graniczne rozdzielity rodziny. Czesc rodziny ze strony matki Teresy

pozostata po wschodniej stronie granicy, na Ukrainie. Mimo dosc¢ rygorystycznej izolagji
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rodzina Teresy utrzymywata ze swoimi krewnymi na Ukrainie state kontakty

i odwiedziny.

S

Fotografia 1. Terenia z mama (1956)

Ojciec Tereni — Kazimierz trafit na wschodnie rubieze w bardzo osobliwych
okolicznosciach.  Zotnierz AK, wieziony i torturowany przez UB, po
,2wydobywczym”, wielomiesiecznym areszcie wypuszczony na wolnos¢ wyjechat na
tzw. ,ziemie odzyskane”, gdzie w panujacym powojennym rozgardiaszu fatwiej
mozna byto si¢ ukry¢ przed wszechmocnym urzedem bezpieczenstwa. W Opolu
rozpoczat nauke w technikum ekonomicznym. Wytropiony przez UB dostat zakaz
dalszej nauki i przystapienia do matury. Zyczliwy dyrektor szkoty poradzit mu, aby
napisat podanie/prosbe do prezydenta Bieruta o pozwolenie na nauke i mature.

| takie pozwolenie otrzymat.

Fotografia 2. Terenia z dziadkami, ojcem i z tytu autorem artykutu (1959)
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Pisze¢ o tym, aby ukaza¢ istniejace, Kkuriozalne stosunki formalno-
administracyjne i atmosfere owych czasow. Po maturze znika z Opola, aby podjac
prace w ,socjalistycznym sektorze gospodarki”, gdzie mozna liczy¢ na pewien rodzaj
ochrony. Podejmuje prace ksiegowego w PGR-ach. Tam poznaje swoja przyszta
zoneg, matke Tereni. Na poczatku lat 70. XX wieku spetnia swoje marzenia,
rozpoczyna studia prawnicze w filii Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej
w Rzeszowie. Teresa jest Swiadkiem, jako uczennica szkoty podstawowej, najpierw
marzen ojca o studiach, a potem, jako uczennica szkoty sredniej, tego mozolnego
wysitku ojca, ktory w dojrzatym juz wieku, bez koniecznosci formalnych zdobywa
wyksztatcenie wyzsze. Takie doswiadczenia osobiste nie pozostaja bez sladu
w pamieci dziecka. Moga determinowac i wyznacza¢ drogi zyciowe w trwaty
sposob. Terenia przez przekaz ojca i matki, przez obserwacje ich zycia wypetniona
byta dojmujacymi doswiadczeniami czasow, ktore dla wiekszosci wspdtczesnych

Polakow sa juz tylko mglista historia.

Fotografia 3. Teresa Bauman z rodzicami (1993)

Drugim waznym srodowiskiem, obok rodziny, Kktore determinuje
indywidualny los dziecka moze byc¢ szkota i jej nauczyciele. Zarowno ta

podstawowa w Cieszanowie, jak i Liceum Ogolnoksztatcace w Lubaczowie, do
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ktorych uczeszczata Tereska, to dobre szkoty dzieki swoim nauczycielom.
Przyktadem takiej szczegdlnej roli nauczyciela byta Pani profesor Alina
Ciemiegowa, polonistka, ktora ogladanie poniedziatkowych spektakli teatralnych
w telewizji uczynita obowiazkiem i na dodatek zadawata obowiazkowe recenzje
zdowolnego artykutu z ,Zycia Literackiego”. Warto tu wspomnie¢, ze
w Owczesnych czasach Teatr Telewizji miat range jednej z najwspanialszych
instytucji kulturalnych w kraju. W efekcie, kiedy Teresa przyjechata na studia do
Warszawy byta znakomicie zorientowana w zyciu teatralnym i kulturalnym kraju.
Ale taka wiedza odgrywa nie tylko role informacyjng i orientacyjna. Jest
fundamentem, na ktorym wuyrastaja emocje spoteczne i aspiracje poznawcze.
W tych poczatkowych fazach zycia, w tych ludziach i w tych okolicznosciach mozna
szuka¢ odpowiedzi skad u pdzniejszej nauczycielki akademickiej tyle pasji
poznawczej, tyle zaangazowania w sprawy publiczne, zupetnego braku obojetnosci
na to, co dzieje sie w jej otoczeniu zawodowym, spotecznym, publicznym.
Psychologia spoteczna i pedagogika spoteczna uwazajg, ze obojetnosc jest jedna
z najgrozniejszych chorob spoteczenstwa, jest zarazg niszczacg spoteczenstwo
obywatelskie. Wiekszos¢ wspomnianych, pozytywnych cech osobowych, na ktdre
zwracaja uwage przyjaciele Teresy Bauman ma swoje zrodto w tych dwu
czynnikach wychowania - w jej rodzinie i w jej szkotach: podstawowej i srednie;j.
Droga zyciowa wspodtczesnego cztowieka przestata by¢ wyznaczana przez
przynaleznos¢ Kklasowa. W pewnym stopniu zostata uwolniona takze od
uwarunkowan materialnych, przestrzennych i1 wielu innych okolicznosci, ktore
w przesztosci determinowaty szanse indywidualnej kariery zawodowej i spoteczne;j.
Nie znaczy to oczywiscie, ze mamy w naszym kraju swoista odmiane
amerykanskiego mitu , od pucybuta do milionera”. Nie znaczy to, ze dla kazdego
otwarta zostata nieograniczona niczym mozliwos¢ swobodnego poruszania sie
w przestrzeni awansu spotecznego. Wuystarczy zaglebi¢ sie w niuanse
demograficznych prawidtowosci, aby przekonac si¢ o silnych zwiazkach zaleznosci
miedzy zamoznoscig rodziny a dynamika w pionowej ruchliwosci jej cztonkow.
Wystarczy analiza sktadu spotecznego studentow studiow stacjonarnych
i niestacjonarnych, aby dostrzec, ze w tej pierwszej grupie dominuja dzieci z rodzin
wielkomiejskich, relatywnie zamozniejszych, o korzeniach inteligenckich. Podczas
gdy w drugiej grupie spotkamy dominacje  miodziezy  wiejskiej,

matomiasteczkowej, w starej nomenklaturze zwanej mtodzieza chtopsko-robotnicza.
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Prawidtowosci statystyczne sg dos¢ bezwzgledne i pokazujg pozorne oblicze
rownosci i paskudnag filozofie wtadzy politycznej, ktdra niewiele lub nic nie robi,
aby szanse dostepu i udziatu byty w naszym kraju rowne. Pod tym wzgledem
okres rzadow komunistycznych, przy wszelkich utomnosciach tamtego systemu,
petniej realizowat zasade rownego dostepu. Nawet w poczatkowym okresie
transformacji wtadze staraty sie¢ szukac¢ rozwiazan wyrownujacych szanse réwnego
dostepu do studiow wyzszych przez system tzw. punktéw za pochodzenie. Byto to
swoiste kuriozum, ale miato swodj promocyjny i psychologiczny sens. Sita sprawcza
owych punktow byta dos¢ nikta, ale sens wymowy spotecznej duzy. Naciski
i manipulacje roznych sit i grup polityczno-spotecznych, ktorym sie wydawato, ze
punkty sa czynnikiem dyskryminagji dla ich interesow grupowych, spowodowaty
ich likwidacje. Wedtug mego rozeznania badawczego, rzeczywiste skutki
promocyjne ,punktéw za pochodzenie” byta nieznaczne, ale uwieraty , poczucie
sprawiedliwosci” rodzacej sie oligarchii wtadzy, pieniadza i dyspozycji. Punkty
zostaty zlikwidowane, ale owe grupy 1 wtadza polityczna palcem nie kiwnety, aby
stworzyc jakiekolwiek realne mechanizmy wyréwnywania szans edukacyjnych dla
srodowisk defaworyzowanych i spauperyzowanych. Wrecz odwrotnie. Zaczeto
stopniowo wprowadza¢ rdézne regulacje i mechanizmy, ktére spowodowaty
polaryzacje mozliwosci i szans awansu spotecznego w zaleznosci od potozenia
spotecznego dziecka i mtodego cztowieka. Prowadzony przeze mnie w latach 80.
sondaz nad uczestnictwem mtiodziezy wielkich miast i mtodziezy wiejskiej
w pozaszkolnych zajeciach rozwojowych, mierzony jednostkami godzinowymi,
uktadat sie jak 1:3, na korzys¢ mtodziezy wielkomiejskiej. To musiato si¢ przektadac
na gtebokie zréoznicowanie poziomu przygotowania tych dwu grup do awansu
spotecznego przez wyksztatcenie. W Swietle takich prawidet i regulacji procesu
edukacyjnego szanse dziecka z matego miasteczka lub ze wsi byty kilkakrotnie
nizsze niz dziecka wielkomiejskiej inteligencji w dostepie do wyzszego
wyksztatcenia.

Te anomalie pogtebity sie w wyniku stawetnego ,programu
przystosowawczego”, ktorego skutki wyrazity sie ogromng skalg komercjalizagji
zaje¢ rozwojowych i wykluczyty z szans rownego startu mtodziez ubozsza. Ten
legislacyjny ,wyczyn” ministrow edukacji byt zrodtem dewastacji polskiego
systemu oswiatowego. Byt unikalny w skali europejskiej, a w swej wymowie

cyniczny. Zostat wprowadzony pod naciskiem ministerstwa finansow,

© Autor/Autorzy © Jakwiowe Badania Pedagogiczne 2017 Tom Il Numer 2. 9
https://wnus.edu.pl/jbp




rozporzadzeniami ministrow edukacji: Roberta Gtebockiego w 1991 roku
(Rozporzadzenie Ministra Edukacji nr 18 z dnia 24 sierpnia 1991 roku w sprawie
realizacji zaje¢ ponadobowiazkowych i pozalekcyjnych w szkotach podstawowych
i ponadpodstawowych) oraz Zdobystawa  Flisowskiego w 1993  roku
(Rozporzadzenie Ministra Edukacji nr 23 z dnia 6 sierpnia 1993 roku w sprawie
warunkoéw realizacji zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych w szkotach). Pierwsze
rozporzadzenie z 1991 roku wprowadzato restrykcyjne ograniczenia w zajeciach
nadobowiazkowych i pozalekcyjnych, ktore odtad mogty byc¢ finansowane tylko
w granicach posiadanych srodkow. Taka regulacja oznaczata w gminach ubogich
,wyrok smierci” na zajecia pozalekcyjne 1 nadobowiazkowe. Kolejne dwa
rozporzadzenia w 1992 roku , porzadkowaty” system, organizacje i finansowanie
zajec pozalekcyjnych w taki sposob, ze ich realne znaczenie kompensacyjne stato sie
iluzoryczne. Drugie rozporzadzenie z roku 1993, miedzy innymi, dopuszczato zajecia
rozwojowe w szkotach podstawowych pod warunkiem, ze beda miaty charakter
miedzyszkolny. Taki warunek w rzeczywistosci szkét wiejskich trudno nie nazwac
cynicznym, a samg nazwe programu (,przystosowawczy”) klasyczng kategorig
Orwelowska. Bo akurat zréznicowania miedzy szkotami miejskimi i wiejskimi sa
w naszym Kkraju szczegdlnie drastyczne i od dziesiatkdw lat nienaruszane zadna
racjonalng polityka réwnosci. Jesli szkota wiejska dziata funkcjonalnie i rozwojowo
na swych wychowankéw, to dzieje sie tak dzieki indywidualnym staraniom
konkretnych nauczycieli, czasem dzieki Swiattemu wspomaganiu ich pracy przez
samorzad. Pdzniejsze regulacje prawne znoszace niektore negatywne skutki
dziatania ustaw ,przystosowawczych” nie byty juz w stanie cofna¢ negatywnych
konsekwencji programu przystosowawczego, ktorego owoce widoczne sg do dzisiaj
w systemie wspierania rozwoju dzieci. Aktualnie system wsparcia rozwojowego,
wszelkie zajecia  pozalekcyjne i pozaszkolne zostaty w duzej mierze
skomercjalizowane 1 sa dostepne gtownie w miescie, wytacznie dla dzieci
zamoznych rodzicow. Praktycznie niedostepne sg dla mtodziezy dojezdzajgcej do
szkot na terenach wiejskich. Wedtug wynikéw moich badan realizowanych na
Warmii i Mazurach oraz na Podlasiu, z zaje¢ rozwojowych korzysta 34% dzieci
dojezdzajacych do szkot. Tam gdzie dzieci maja dostep do takich zajec, dzieje sie to
dzieki wysitkom lokalnym szkoty lub samorzadu; nigdy dzieki rozwiazaniom

systemowym.
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Takie mechanizmy ,promocji” 1 utrwalania ,rownosci szans” rodzity sie
jeszcze w czasach ,Swietnosci” wtadzy ludowej, a tworczo rozwijane w czasach
transformacji ustrojowej prowadza obecnie do trwatej stratyfikacji spotecznej
i narastajacych nierownosci. Nie znajdziemy dzisiaj, w zadnym roczniku
statystycznym danych obrazujgcych zréznicowanie mitodziezy studiujgcej ze
wzgledu na jej status materialny ani pochodzenie srodowiskowe. To jest jawna
hipokryzja wtadz politycznych, ktore gtoszac szumne hasta o sprawiedliwosci
spotecznej buduja spoteczenstwo nierdwnosci i stratyfikacgji wedle roznych
kryteriow. Jednym z nich jest tzw. prekariat, klasa ludzi pozbawionych godnosci
pracy, godziwej ptacy i ograniczonych praw obywatelskich. Innym mechanizmem
budowania nierdwnosci jest organizacja obowigzkow szkolnych przez dzieci
i mtodziez wiejska, ktdora w wyniku likwidacji okoto 10 tysiecy szkdt skazana jest
na uciazliwe dla zdrowia dojazdy, ma ograniczony dostep do positkow i prawie
petne wykluczenie z zaje¢ rozwojowych pozalekcyjnych, ktdére dzis sa powszechna
forma uzupetniania ksztatcenia.

Dlaczego o tym wszystkim mowie, rozpoczynajgc opis drogi zyciowej Teresy
Bauman? Chce na Jej przyktadzie pokaza¢ swoisty, optymistyczny mechanizm
awansu niezaleznego od zewnetrznych prawidet i uwarunkowan. Chce pokazac, ze
droga zyciowa nie musi by¢ wyznaczona wytacznie decyzjami politycznymi
i nieprzyjazng polityka wtadz oswiatowych. Chce wyrazi¢c zasadnicze dla
pedagogiki spotecznej przekonanie o fundamentalnym znaczeniu Srodowiska
rodzinnego i cech osobowych w wyborze drogi zyciowej jednostki. Chce takze
uswiadomi¢ nauczycielom, ze sa lub moga byc¢ prawdziwymi kreatorami
indywidualnych karier i awansu. A podnosze te kwestie dlatego z pewna
dobitnoscia, poniewaz okres Kksztatcenia Teresy Bauman przypada na czas
zasadniczych momentow tworzenia si¢ barier na drodze do wyksztatcenia i awansu
spotecznego.

W roku 1974 rozpoczyna studia na Wuydziale Pedagogiki 1 Psychologii
Uniwersytetu Warszawskiego. Staje sie cztonkiem mojego drugiego seminarium
magisterskiego po uzyskaniu przeze mnie samodzielnosci akademickiej. To mata
grupka 8 seminarzystow, z ktorymi wspolnie eksperymentuje, rozpoczynajac swoja
przygode z teorig badan empirycznych. Wedle panujacego wowczas paradygmatu
w naukach spotecznych, dominujaca orientacja badawcza byty badania ilosciowe,

nurtu pozytywistycznego. Teresa Pilch podejmuje badania na temat aspiracji
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edukacyjnych mtodziezy zroznicowanych srodowisk. Moze to Owczesne
doswiadczenia badawcze uswiadamiaja Jej pewne ograniczenia poznawcze, jakie sg
udziatem badan ilosciowych. Dokonujemy pewnego eksperymentu badawczego.
Dla poszczegolnych prac, z ktorych potowa podejmuje jeden temat - aspiracgje
edukacyjne mitodziezy, a druga potowa inny - rodzinne uwarunkowania
ksztattowania sie systemu wartosci mtodziezy, zostaja zastosowane odmienne
metody badan: metoda sondazu diagnhostycznego oraz metoda indywidualnych
przypadkow. Przyznam, ze dla mnie byto to fascynujgce doswiadczenie. Moi
magistranci takze sSwietnie sie bawili, porownujac swoje doSwiadczenia, uzyskana
wiedze, wynikajace z badan wnioski, a takze stopien wysitku i czasu poswi¢canego
badaniom. Nawet charakter nawiazywanych relacji z badanymi osobami
i sSrodowiskiem byty komentowane i traktowane jako istotne zmienne badan
i wiedza uzupetniajaca.

Sadze, ze to wowczas narodzito sie¢ w umysle mojej Magistrantki - Teresy
przeswiadczenie o szczegolnym znaczeniu badan jakosciowych. Nota bene w swojej
pracy zastosowata sondaz diagnostyczny jako metode badan, co byc¢ moze,
pogtebito jej sceptycyzm dla walorow poznawczych badan ilosciowych. Natomiast
szczegotowo poznata walory metody jakosciowej w pracach swoich kolezanek.
Przyznam, ze dla mnie ten eksperyment, ktdry pozniej powtdrzytem w innych
okolicznosciach i w odniesieniu do innych tematow byt bardzo pouczajacy
i wyostrzyt moje obserwacje w zakresie sztuki tworzenia warsztatu badawczego.
Dzieki takim eksperymentom seminaryjnym zyskatem znaczng wiedze
i umiejetnos¢ formutowania cech, wtasciwosci, typologii, definicji roznicujgcych
poszczegdlnych technik, metod, procedur badawczych, ktore okazaty sie bezcenne
przy redagowaniu publikacji oraz pozniejszego podrecznika o zasadach badan
pedagogicznych. To uwaga na marginesie, ale jakze wazna. W procesie
dydaktycznym, takze w szkole wyzszej, nawet samodzielny pracownik nauki nie

tylko naucza, ale i sam si¢ intensywnie uczy.
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Fotografia 4. Teresa Bauman na studiach w Warszawie z kolezankami z seminarium

magisterskiego (1976)

Po ukonczeniu studidéw na Uniwersytecie Warszawskim w 1978 roku poszta
za gtosem serca, ktore najpierw zawiodto )Ja przed ottarz, gdzie zawarta zwigzek
matzenski z Pawtem Baumanem, a potem do Gdanska, gdzie w Wyzszej Szkole
Morskiej studiowat Jej maz. Charakter wyksztatcenia Pawta wiagzat go trwale
z Gdanskiem, bo wynikiem Jego studidow byt patent kapitana zeglugi morskiej.
Stad wybor miejsca Jej pracy i zycia, ktorego nigdy nie zatowata. Droga Kkariery
zawodowej Pawta Baumana wpisuje sie¢ idealnie w schemat aspiracyjnych
prawidtowosci, ktore byty udziatem Jego zony - Teresy. Bo jak inaczej
wyttumaczy¢ wybor studiow 1 przysztej pracy mtodego cztowieka, urodzonego
w najdalej od morza potozonym regionie kraju, nieinspirowanego w tym kierunku
tradycja rodzinna, oddzialywaniem szkoty, ani zadnymi innymi, empirycznie

zidentyfikowanymi okolicznosciami, niz osobista determinacja, moze mtodzienczym
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marzeniem, zachowaniami wynikajacymi z osobowych cech charakteru. Badania
ilosciowe absolutnie nie datyby podstaw do uznania takiej decyzji Pawta za
prawdopodobna. Prawdziwa odpowiedz jest mozliwa tylko na gruncie badan
jakosciowych, metodami zindywidualizowanych analiz. Moze i to matzenskie
doswiadczenie utwierdzato Teres¢ w obdarzeniu jakosciowej strategii badawczej

swoista estyma.

Fotografia 5. Teresa Bauman z mezem i bratanicg — Agata Pilch w domu rodzinnym (1991)

Pierwszym miejscem Jej pracy, na Uniwersytecie Gdanskim, byt
Miedzywydziatowy Zaktad Badan Spotecznych kierowany przez Profesora
Mieczystawa Gulde, doswiadczonego badacza - socjologa, ktory byt juz znanym
badaczem srodowiska wiejskiego. Sadze, ze wspotpraca z Profesorem M. Gulda
byta bardzo pozytecznym doswiadczeniem badawczym i wazng inspiracja w jej
osobistym rozwoju. Sadze, ze ta wspotpraca oraz mini-eksperymenty
metodologiczne na seminarium magisterskim byty pozytecznymi przestankami Jej
pozniejszej aktywnosci w seminarium metodologicznym - jednej z ciekawszych
naukowo inigatyw srodowiska mtodych pedagogow z catego kraju, wygtaszanych
tam referatow oraz licznych publikacji z zakresu sztuki i metodyki badan
jakosciowych. Ze wzruszeniem i nieukrywanym podziwem wystuchatem

przemOwienia pozegnalnego Profesora Guldy na pogrzebie Teresy Bauman.
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Stwierdzit on, ze dumny jest z faktu pierwszej wspotpracy z Teresa i ze z uznaniem
obserwowat, jak sie rozwija 1 wyrasta na wybitnego nauczyciela akademickiego.
Uwazam, ze jesli nauczyciel uwaza, ze wychowat kogos, kogo uznaje za osobe
wybitna i czerpie z tego satysfakgje, to takie przekonanie i jego publiczne wyrazenie
swiadcza o niezwyktej klasie intelektualnej i moralnej tego nauczyciela.

Musze przyznac¢, ze Teresa miata wyjatkowe szczescie do swoich szefow
uczelnianych. Jej nastepny zwiazek naukowy to Katedra Dydaktyki w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego i Jej niezwykta kierowniczka - Profesor
Joanna Rutkowiak. Klimat tej Katedry, osoba jej Kierowniczki oraz grono
Kolezanek i Kolegow sktadaty sie na niezwyktg atmosfere pracy i zywe relacje
miedzyludzkie, daleko wykraczajace poza formalne stosunki stuzbowe. Ta petna
zyczliwych emocji atmosfera zycia w Katedrze Dydaktyki nie ostabiata dynamiki
dziatalnosci naukowej. Znam to z przekazow osobistych Teresy i sadze, ze takie
wzorce zycia naukowego winny byc¢ upowszechniane. Doswiadczenia dowodza, ze
klimaty w jednostkach naukowych wyznaczane takimi relacjami sa znacznie
bardziej owocne naukowo niz korporacyjne mechanizmy sformalizowanych regut
obowiazkow i sprawozdawczej tworczosci.

Wtasnie w tych latach 80. powrdciliSmy z Teresa do refleksji nad wyzszoscig
,Swiat Bozego Narodzenia nad Wielkanocg”. Ten kabaretowy bon mot oddaje
nasze spory, w Kktorych ja ciagle opowiadatem si¢ za wyzszoscia strategii
pozytywistycznej, a Teresa uwazata, ze badania ilosciowe sg bardzo wazne, ale
odrobine jednostronne, nie potrafig wyjasni¢c wielu uwarunkowan i przebiegu
procesow spotecznych, a szczegolnie indywidualnych. Natomiast wzbogacone
rozpoznaniem jakosciowym zyskuja bardzo wiele na gtebi 1 wszechstronnosci
poznania. Po dtuzszych debatach okazato sie, ze zasadniczo sie zgadzamy
i najlepszym rozwiazaniem dla sztuki badan naukowych jest poszukiwanie takiej
strategii, ktora pozwoli na twdrcze potaczenie dwojakiego podejscia badawczego,
gwarantujgcego dogtebne i wszechstronne rozpoznanie przedmiotu badan. Wtedy
narodzita si¢ idea opracowania podrecznika, bedgcego vademecum dla strategii
badan ilosciowych i jakosciowych. Pierwszym podejsciem do wspolnej prezentacji
potgaczonych strategii badawczych byt obszerny rozdziat autorstwa Teresy Bauman
zamieszczony w pracy mojego autorstwa Zasadach badarn pedagogicznych pod
tytutem: O mozliwosci zastosowania metod jakosciowych w badaniach

pedagogicznych. Praca ukazata sie w Wydawnictwie Akademickim ,Zak”

© Autor/Autorzy © Jakwiowe Badania Pedagogiczne 2017 Tom Il Numer 2. 15
https://wnus.edu.pl/jbp




w Warszawie w 1995 roku. Kilka lat pozniej ukazuje si¢ nasz wspolny podrecznik
pod tym samym tytutem, na ktory sktadaja sie trzy czesci. Pierwsza bedgca
owocem wspolnych dyskusji i ustalen, napisana przeze mnie pod tytutem
Filozoficzne i pragmatyczne pojecie badari empirycznych, druga czes¢ opracowana
przeze mnie - Strategie ilosciowe w badaniach pedagogicznych, trzecia czesc
autorstwa Teresy Bauman - Strategie jakosciowe w badaniach pedagogicznych,
ztozona z czterech rozdziatow. Ta praca miata liczne wydania i dodruki. Jej taczny
naktad przekroczyt 60 tysiecy egzemplarzy. Muysle, ze znaczna zastuga dla jej
powodzenia lezata w fakcie owego potaczenia dwu strategii badan empirycznych.

Oto co napisata moja wspotautorka w uwagach wstepnych do swojej czesci:

,Swiadomo$¢ ograniczen, jakie niesie ze soba scjentystyczny sposob muyslenia, sktonity
humanistdbw do poszukiwania innych drég poznania i opisywania Swiata. Metody
jakosciowe powstaty wiec z jednej strony jako krytyka zaréwno metodologii panujacej
w pedagogice, jak i metod stosowanych w badaniach pedagogicznych, z drugiej za$ jako
propozycja innej mozliwosci badania empirycznego. Pozostawiajac na uboczu watek
krytyczny - co prawda niezwykle wazny, poniewaz uswiadamiajacy stabosci i pekniecia
paradygmatu nauki nowozytnej, jednak na tyle bogaty, ze wymagajacy oddzielnej
rozprawy - zajme sie opisem innego sposobu postepowania badawczego. Nie chodzi
jednak oto, ze badania jakosciowe maja zastgpi¢ w pedagogice badania ilosciowe (terminy
jakosciowe i ilosSciowe majg znaczenie wytgcznie symboliczne, poniewaz w badaniach
jakosciowych stosuje sie takze pewne obliczenia, a w ilosciowych dokonuje jakoSciowe;j
analizy danych). ldzie raczej o to, aby traktowane byty jako réwnorzedny sposéb badania
zjawisk pedagogicznych, bez posadzania ich o nienaukowos¢ czy powierzchownosc”

[Bauman, 2001, s. 267-268].

W tej deklaracji autorki zawarta zostata madros¢ i umiarkowanie, ktorej
czasem brakuje adherentom jednej i drugiej orientacji poznawczej w badaniach
spotecznych. Kiedy rodzity sie moje zainteresowania metodologia badan
empirycznych, to dominujacymi narzedziami wsparcia poznania byty testy
statystyczne. Zajecia z metodologii badan na moim Wuydziale Filozofii i Socjologii
UW w potowie poswiecone byty nauce statystyki, oprocz odrebnego
i samodzielnego  przedmiotu -  Statystyka. Stopniowo ten  rygoryzm
pozytywistycznego poznania tagodniat. Zanim to jednak nastapito podreczniki

metodologii badan w socjologii, psychologii, pedagogice byty poznawczo
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niedostepne bez rozszerzonego kursu statystyki spotecznej. Rownolegle
z tworczoscig zwolennikow pozytywistycznego, a scislej mowigc statystycznego
sposobu wyrazania i opisywania natury rzeczywistosci rodzi si¢ krytyczna refleksja
wobec tak jednostronnego przedstawiania zwigzkow i zaleznosci w rzeczywistosci
spotecznej. Teresa Bauman przytacza liczne grono teoretykow poznania, ktorzy
podejmujg Kkrytyczna refleksje nad jednostronnoscia podejscia poznawczego

w naukach spotecznych. Profesor T. Bauman pisze:

»Sytuacja metodologiczna pedagogiki od lat budzi refleksje uczonych. Refleksje te dotycza
zarowno krytycyzmu wobec dotychczasowej metodologii, zwigzanej silnie z metodami
nauk przyrodniczych, jak i poszukiwan innych Kkorzeni teoretycznych dla badan
spotecznych niz oferuje nauka pozytywistyczna. Por. np. T. Hejnicka-Bezwinska,
Paradygmat pedagogiki instrumentalnej w Polsce, [w:] Ku pedagogii pogranicza, red.
Z. Kwiecinski, L. Witkowski, Torun 1990; A. Folkierska, Pytanie o pedagogike, Warszawa
1990; J. Kruk, Dychotomia metodologiczna w pedagogice i jej wspdtczesna dyskwalifikacja,
,Forum Oswiatowe” 1994, nr 2; J. Rutkowiak (red.), Odmiany muyslenia o edukacji, Krakéw
1995; M. Malewski, Metody ilosciowe i jakosciowe w badaniach nad edukacja. Spor
o metodologiczng komplementarnos¢, ,Kultura i Edukacja” 1997, nr 1-2; S. Palka (red),
Orientacje w metodach badan pedagogicznych, Krakow 1998; H. Komorowska, Metody
iloSciowe a metody jakosciowe w badaniach pedagogicznych, ,Edukacja” 1989, nr 3”
[Bauman 2001, s. 266].

To tylko Kkilka znanych nazwisk pedagogow/badaczy, ktdrzy publikowali
swoje watpliwosci 1 projekty nowego spojrzenia na paradygmaty poznania
pedagogicznego. Aktualnie owa dychotomiczna posta¢ badan pedagogicznych,
niegdys dyskwalifikowana, dzi$ pielegnowana i rozwijana zyskata nawet swoja
oryginalng nazwe: strategia triangulacji. Opisywana jest w licznych publikacjach
i podrecznikach, a nawet w wyspecjalizowanych opracowaniach.

Poszukiwania nowych drog poznania w naukach o wychowaniu sg
catkowicie uzasadnione. Wszak wychowanie, edukacja ma w pierwszym znaczeniu
sens indywidualny. Wychowujemy konkretne dziecko, ksztattujemy konkretnego
mtodego cztowieka, wyposazamy w okreslone wtasciwosci konkretng osobe.
Logicznym nastepstwem tego faktu jest indywidualne poznanie konkretnego
dziecka, mtodego cztowieka, pojedynczej, konkretnej osoby. Taki cel realizujg

skuteczniej badania jakosciowe, zindywidualizowane. Dopiero gdy oddalamy sie
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od procesu wychowania oraz nauczania i przechodzimy w obszar obserwagji
zjawisk 1 procesow zbiorowych, gdy chcemy pozna¢ ogodlne prawidtowosci
i mechanizmy Kkierujace rozwojem i zachowaniami grup spotecznych z pomoca
przychodzi nam obserwacja i poznawanie zbiorowe, czyli paradygmat poznania
ilosciowego. Takie przekonanie wyrazata wielokrotnie prof. T. Bauman w swoich
licznych publikacjach poswieconych problemom metodologii badan
pedagogicznych.

Nie potrafie oceni¢, czy istniata Kkoincydencja jej przeswiadczen
metodologicznych i drugim nurtem jej zainteresowan, mianowicie dydaktyka. )ej
tworczos¢ wskazuje, ze byta znakomitym organizatorem procesOw nauczania,
pedagogiki szkoty wyzszej. Potwierdzeniem jej kompetencji w tym zakresie jest
nagroda indywidualna | stopnia Rektora Uniwersytetu Gdanskiego, przyznana
w roku 2005, za ,,wktad w przygotowanie koncepcji organizacyjnej i programowej
dwustopniowych studiow pedagogicznych oraz za aktywny udziat w realizagji
procesu bolonskiego”. Pierwszy stopien nagrody Rektora Uniwersytetu to bardzo
nobilitujace wyroznienie. To witasciwie potwierdzenie najwyzszych kwalifikacji
uniwersyteckich nauczyciela akademickiego. Doda¢ wypada, ze podobna role
»nhagrody” naukowej petni poczytnos¢ i uzytecznos¢ oraz wielotysieczne naktady
podrecznika metodologicznego, ktorego byta wspotautorka. Mozna by wiec rzec, ze
w kazdej dziedzinie, ktorej oddawata si¢ z pasja osiagata sukcesy i uznanie.

Dydaktyce szkoty wyzszej poswiecita wiele emocji i energii. Byta
organizatorka konferencji i roznych form doskonalenia nauczycieli zarowno
akademickich, jak i szkolnych studiujacych zaocznie. Wydaje mi sie, ze w tych
dziataniach wykazywata szczegolna pasje, zaangazowanie, ze te zagadnienia byty
jej emocjonalnie bliskie. Jak wiele jeszcze wspaniatych rzeczy mogta zrobic, ile
celow osiagnac, ile pozytku przynies¢ swoim wychowankom, swemu srodowisku
naukowemu, o najblizszej rodzinie nawet nie wspominam, gdyby nie okrutne
wyroki nieuleczalnej choroby?

Na zycie Teresy Bauman mozna patrzec¢ jak na szanse, jaka dostaje od losu
cztowiek, zwykty cztowiek. Spotkalismy ja jako zwykte dziecko, zwyktej rodziny
w matym miasteczku zagubionym na wschodnich rubiezach kraju. Zegnamy ja jako
cenionego profesora duzego uniwersytetu i nauczyciela akademickiego kilku innych
uczelni, na ktorych wyktadata z madra pasja, jako tworce licznych dziet

naukowych, ktore stuza dobrze catym pokoleniom studentdw i nauczycieli, jako
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uczestnika i kierownika zespotow ludzkich, w ktore wnosita tworcza energie, dobre
emocje i zyczliwe wsparcie, jako dobrego przyjaciela Najblizszych. Smutno, ze tak
wczesnie odeszta, ale dobrze, ze z jej zycia ptynie tyle madrej nauki. Stajesz si¢ kim
jestes dzieki rodzinie, nauce i sobie. To konstatacja o filozoficznym sensie roli
rodziny, szkoty i osobowosci cztowieka. Dla pedagogéw bezcenna. Zyj z pasja dla
spraw i ludzi! Porzu¢ poczucie obojetnosci — to bedziesz zyt w ich pamieci jeszcze

bardzo dtugo i Twoje zycie ciagle bedzie przynosi¢ bogate owoce.

Teresa Bauman swoja szanse¢ wykorzystata w petni!

Fotografia 6. Teresa Bauman (1997)

Wszystkie fotografie zamieszczone na stronie tytutowej catego numeru czasopisma

oraz w niniejszym tekscie pochodzg z rodzinnych zbiorow autora artykutu.
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JAKOSCIOWE BADANIA PEDAGOGICZNE
2017 -Tom Il - NUMER 2.

Teresa Hejnicka-Bezwinska

Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

KONSTRUOWANIE WIEDZY O CZASIE MINIONYM W PEDAGOGICE'.
KILKA UWAG O PRAKTYCE EDUKACYJNE] W WARUNKACH ZMIAN

KULTUROWYCH W POLSCE XX WIEKU

Wprowadzenie

Wiele jest powoddw, ktoére sprawity, ze mam poczucie, iz osoba i prace
Teresy Bauman znane mi byly od zawsze. Poniewaz artykut ukaze sie
w czasopismie ,Jakosciowe Badania Pedagogiczne”, wiec przywotam fragment
mojej pracy mowiacy o roli Teresy Bauman w procesie legitymizowania badan

jakosciowych. Oto on:

»Skutkiem antynaturalizmu w filozofii nauki byta swoista rewolucja naukowa (wedle
terminologii Kuhna), w wyniku ktdérej w metodologii badan naukowych uprawomocniony
zostat takze paradygmat humanistyczno-interpretacyjny, obok weczesniej dominujgcego
paradygmatu strukturalno-funkcjonalnego. Ten nowy paradygmat z trudem zdobywa
sobie uznanie w srodowisku polskich pedagogéw. Potwierdzeniem tej tezy moze by¢ fakt,
ze dopiero niedawno do podrecznika akademickiego [Pilch 1995] wprowadzono nowy
rozdziat opracowany przez Terese Bauman, ktdry zostat zatytutowany O moZliwosciach

zastosowania metod jakosciowych” [Hejnicka-Bezwinska 2000, s. 134].

Zdecydowany wzrost zainteresowan metodologia badan pedagogicznych po

roku 1989 sprawit, ze spotykatysmy sie juz systematycznie na Seminariach

' Tytut tego artykutu wyraznie nawiazuje do tytutu pracy Doroty Klus-Stanskiej [2000] oraz teorii
o konstruowaniu senséw i znaczen, ktdre w tej pracy zostaty wykorzystane.
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Metodologii Pedagogiki PTP, poczawszy od 2004 roku, kiedy powstata tez Rada
Programowa SMP, w ktorej sktad obie zostatysmy powotane. Podczas szostego
SMP, ktére odbyto sie w Szczecinie w 2016 roku, rozmawiatysmy miedzy innymi
o narracji historycznej jako perspektywie poznawczej w badaniach nad czasem
minionym. | o tym chce napisa¢, traktujac ten tekst jako ciag dalszy rozmowy
z Teresa Bauman, ktorej wktad w zmiane paradygmatyczng w polskiej pedagogice
cenitam i cenig, a tym tekstem chciatabym to potwierdzi¢. Jako motto moich
rozwazan chciatabym wykorzysta¢ trzy twierdzenia przez nig sformutowane we

wspomnianym wczesniej tekscie. Oto one:

»,W badaniach jakosciowych [...] jest rownie wazny problem jak i metoda. Dzieje sie tak
dlatego, ze sa one ze soba nieroztacznie powiazane, wzajemnie od siebie zalezne i dopiero

w potaczeniu przesadzaja o nazwaniu badania - jakosciowym” [Bauman 1995, s. 58].

,Jedng z wazniejszych cech badan jakosciowych jest dazenie do ujmowania zjawiska
w jego szerokim kontekscie, zarbwno w wymiarze jednostkowym jak i spotecznym”

[Bauman 1995, s. 61].

,[---] W badaniu jakosciowym bowiem nie idzie o szukanie zaleznosci przyczynowo-

skutkowych, lecz wtasnie o rozumienie” [Bauman 1995, s. 62].

Przywotane twierdzenia beda kierowaty moim namystem nad

konstruowaniem wiedzy o czasie minionym.

Problem czasu w filozofii i naukach szczegotowych

Filozofowie twierdza, ze Kkategoria czasu pozwala integrowac¢ perspektywe
poznawcza filozoficzng z perspektywa poznawcza nauk szczegotowych. Hannah
Arendt, formutujgc diagnoze o charakteryzujgcej wspotczesnosc¢ ,niemocy stowa”,
przekonuje, ze przyczyna tego zjawiska jest to, ze umyst ludzki nie jest w stanie
sprosta¢ swojemu powotaniu czyli rozumieniu w warunkach tak szybko i tak

radykalnie zmieniajacego sie Swiata. Wyraza to w takich oto stowach:

»[...] dziedzictwa naszego nie zapisano nam zadnym testamentem [...]. Bez testamentu,
albo, zeby wyjasni¢ metafore, bez tradycji — ktoéra dokonuje wyboru i nazywa, ktdra

przekazuje i konserwuje, ktéra wskazuje, gdzie leza skarby i jaka jest ich wartos¢ - ciagtosc¢
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czasu nie istnieje, nie ma tez - biorac rzecz w ludzkim wymiarze - przesztosci ani

przysztosci, tylko odwieczna przemiana swiata” [Arendt 1994, s. 17].

Zygmunt Bauman, swiadek wielkiego przetomu Kkulturowego w naszej
cywilizacji (nazwanego postmodernizmem), przekonuje nas w swoich pracach, ze
nie da sie Swiata nazwanego stynna metafora ,ptynnej nowoczesnosci” opisac,
wyjasnic¢ i zrozumie¢ bez odwotania do tego, co byto. Zwraca w zwiazku z tym
uwage na to, ze ,Swiat ponowoczesny” jest gteboko zakorzeniony w ,Swiecie
nowoczesnym” (niezaleznie od tego jak te pojecia beda definiowane), a zwigzek ten

nalezy widziec jako:

»kontynuacje i zerwanie jako dwie strony zawitych relacji pomiedzy obecna kontynuacjg

spoteczng a formacja, ktora ja poprzedzita” [Bauman 1991, s. 7].

W ostatniej pracy (wydanej juz po S$mierci autora) Zygmunt Bauman,
odwotujac sie do pojecia ,retropii”, ostrzega, ze nie jest skuteczng ucieczka od
»pPtynnej nowoczesnosci” nostalgiczne pragnienie powrotu do przesztosci, uwazane;j
za bardziej przewidywalnag, zrozumiata 1 bezpieczna. Przesztos¢ wymaga jednak od
nowa przemyslenia, abysmy mogli sobie uswiadomic¢ to wszystko, co przetrwato,
nabierajac nowych sensow i znaczenn w zmiennej rzeczywistosci.

Hans Georg Gadamer [2004] rowniez przekonuje, ze nawet tam, gdzie mamy
do czynienia z ,burzliwymi przemianami” potrafi przetrwa¢ o wiele wiecej
z minionej epoki, niz ktokolwiek z nas sktonny jest dostrzec. Z tego powodu
musimy uczestniczy¢ w procesie ciagtego weryfikowania wiedzy o faktach
(dziataniach i wytworach ludzi), a kazde pokolenie musi na nowo opisywac,
wyjasniac¢ i interpretowac procesy zmiany w szerokim kontekscie kulturowym,
odczytujac nowe sensy i znaczenia tego, co byto wczesnie;j.

Jezeli potraktujemy przywotane twierdzenia jako zatozenia przyjmowane
przez nauki humanistyczne, a szczegolnie nauki spoteczne, to warto jeszcze
przedstawic socjologiczny punkt widzenia w odniesieniu do czasu jako kategorii
pojeciowej oraz przedmiotu badan. Piotr Sztompka [2002] w podreczniku (w czesci
V1. Zmiennos¢ spoteczna) jeden z rozdziatdw zatytutowat (zas w spoteczeristwie.
Czas jako wymiar zycia spotecznego nalezy odrozniac¢ od czasu jako biograficznego
wymiaru zycia (zycia jednostki). Mozemy w trwaniu czasu wyodrebni¢: przesztos¢ —

terazniejszos¢ — przysztosc. Traktujac powaznie metafore ,ptynnej nowoczesnosci”,
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przedmiotem badan naukowych mozemy uczyni¢ jedynie przesztos¢, poniewaz
terazniejszosc jest tylko punktem spotkania przesztosci z przysztoscia. Blizej objasnia

to cytat:

»[...] dla ludzi przesztos¢ jest przedmiotem pamieci, opowiesci ustnych lub - od czasu
wynalezienia pisma - zapisu, rejestracji. Terazniejszos¢ jest przedmiotem zywego
doswiadczenia. Przysztos¢ jest przedmiotem wyobrazni, zamiarow, planowania. [...]
przeszto$¢ jest raz na zawsze zdeterminowana przez okolicznosci, ktére juz zaszty,
niezaleznie od tego, czy przyczyny te znamy, i jak historycy je zinterpretuja. [...] na
przesztos¢ wptywu nie mamy, historii w sensie zdarzen, ktdre zaszty, nie zmienimy, cho¢
mozemy pisac¢ rozne ‘historie’ w sensie selektywnych relacji o przesztych zdarzeniach. [...]
w kazdym momencie, to co terazniejsze, staje si¢ przeszte, a to, co przyszle, staje si¢

terazniejszoscig” [Sztompka 2002, s. 477-478].

W odniesieniu do czasu spotecznego mozemy postugiwac si¢ w badaniach
»czasem ilosciowym” (zewnetrznym) i ,czasem jakosciowym” (wewnetrznym). Oto

definicje tych kategorii pojeciowych:

,CZAS ILOSCIOWY (inaczej zewnetrzny): czas konwencjonalny, wyskalowany w sposéb
narzucany przez uzywane do pomiaru czasu instrumenty - zegary i kalendarze - ktore
pozwalaja przypisa¢ danemu momentowi godzine czy date, a takze okresli¢ porownawczo
okres trwania, szybkos¢, interwaty, rytm itp. réoznych zdarzen i procesow.

CZAS JAKOSCIOWY (inaczej — wewnetrzny): ontologicznie zakorzeniony w zjawiskach czy

zdarzeniach okres ich trwania, swoisty rytm i tempo” [Sztompka 2002, s. 491].

Czas spoteczny jest czasem obecnym w Swiadomosci spotecznej i kulturowo
zakotwiczonym, co uzasadnia mowienie o nim jako ,czasie spoteczno-kulturowym”
oraz poszukiwanie tzw. kulturowych ,profili czasowych”. Mozemy zatem
wykorzystywac i weryfikowac np. takie kulturowe profile czasowe jak: 1) profil
spoteczenstwa: przednowoczesnego — ponowoczesnego — poznej nowoczesnosci, 2)
profil kulturowy: Europy Zachodniej - Europy Wschodniej, 3) krajow (narodow,
spoteczenstw) postkomunistycznych: pozostatych w kulturze Europy Wschodniej -

wchodzacych w Kkulture Europy Zachodniej, 4) profile kulturowe spoteczenstw

' PROFIL CZASOWY: kulturowo zakodowany, specyficzny dla danej zbiorowosci sposob traktowania
czasu, w szczegolnosci nacisk (lub brak nacisku) na punktualnos¢, pospiech, wykorzystanie czasu itp.
[Sztompka 2002, s. 491].
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i spotecznosci (grup spotecznych): zorientowanych retrospektywnie (na przesztos¢
w sposob afirmatywny 1 nostalgiczny) — zorientowanych prospektywnie (utopijna
wizje przysztosci, sukces, Kariere, przezwyciezenie zapoznienia cywilizacyjnego) —
zorientowanych prezentystycznie (na tu i teraz, bez przemyslenia doswiadczenia
z czasu dzisiaj juz minionego i bez wizji lepszej i mozliwej przysztosci).

Przyjmujac sformutowane w tej czesci zatozenia mozemy poszukiwac
odpowiedzi na pytanie o stopien i jakos$¢ zainteresowania czasem minionym

w pedagogice.

Problem czasu w pedagogice wspotczesne;j

Na konferencji zorganizowanej przez Aleksandra Nalaskowskiego i Krzysztofa
Rubache na temat Pedagogika u progu trzeciego tysigclecia wystgpita rowniez
Henryka Kwiatkowska [2001, s. 57-66], przekonujac uczestnikow tego spotkania, ze
kategorie czasu, miejsca i przestrzeni sa ,zaniedbanymi Kkategoriami
pedagogicznymi”. Podzielam przekonanie autorki o ich marginalizowaniu oraz
akceptuje postulat tgcznego traktowania wymienionych Kategorii, chociaz
w swoich tekstach pisatam tylko o czasie jako zapoznanej kategorii w pedagogice
wspotczesnej. Wczesniej ten problem sygnalizowany byt réwniez na | Zjezdzie
Pedagogicznym'.

W tym miejscu doda¢ musze, ze pedagogika jest takg szczegdlng dyscypling
naukowa, ktora zainteresowana jest nie tylko wtasna historia, ale takze historig
swojego zmiennego przedmiotu badan. Od momentu swego powstania ma
wpisane w swoja strukture zainteresowanie historia (szkolnictwa, oswiaty, systemu
osSwiatowego, muysli pedagogicznej, pedagogiki, doktryn pedagogicznych,
wychowania i inne). Ten historyczny punkt widzenia wystepowat juz w strukturze
pedagogiki Herbartowskiej (Herbarta i szkoty Herbartowskiej) obok pedagogiki
ogolnej i dydaktyki. Poczucie chaosu i anarchii wywotane zjawiskiem dyferencjacji
pedagogiki oraz mocno akcentowanag przez subdyscypliny pedagogiczne tendencja
do tworzenia nowych dyscyplin naukowych, uruchomito namyst we wspadtczesne;j
pedagogice nad inna niz dotad integracja wiedzy o edukacji. Dzisiaj sktonna

bytabym zacheca¢ nie tylko do integracji wiedzy pedagogicznej, ale przede

" Na | Zjezdzie Pedagogicznym w lutym 1993 roku wyodrebniona nawet zostata sekcja, ktorej

uczestnicy zajmowali si¢ ,,biatymi plamami” w najnowszej historii wychowania.
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wszystkim do transdyscyplinarnego konstruowania wiedzy o edukacji. To
przekonanie zadecydowato, ze temat niniejszego artykutu brzmi nastepujgco:
Konstruowanie wiedzy o czasie minionym w pedagogice.

Pojmowanie edukacji jako procesu ztozonego, sktadajacego sie z wielu
szczegotowych procesdw edukacyjnych, badanych przez r6zne dyscypliny naukowe,
uzasadnia z jednej strony poszukiwanie takich przedmiotow badan, ktdre nie
mieszcza sie¢ w tradycyjnej typologii nauk (dyscyplin naukowych), a z drugie;j
strony poszukiwanie takiej metodologii badan, ktora pozwalataby na
przezwyciezenie ograniczen zwiazanych z legitymizacja wiedzy wytwarzanej przez
poszczegdlne dyscypliny i subdyscypliny naukowe. W moich poszukiwaniach
takim przedmiotem badan stata sie ,praktyka edukacyjna”, rozumiana jako
swiadoma i celowa aktywnosc¢ ludzi i instytucji deklarujacych (zobowiazanych), ze
chcg skutecznie formowac¢ zdolnosci zyciowe ludzi zgodnie =z okreslong
i zwerbalizowana koncepcja, ktora mozna profesjonalnie zrekonstruowac jako:
(a) ideologie edukacyjna, (b) doktryne edukacyjng (doktryne Ksztatcenia,
wychowania, nauczania, uczenia si¢), (¢) ukryty program wychowania. Tak
rozumiang praktyke edukacji uczynitam przedmiotem badan w pracy
zatytutowanej Praktyka edukacyjna w warunkach zmiany kulturowej [Hejnicka-
Bezwinska 2015].

W Kkontekscie zatozen przedstawionych w czesci pierwszej oraz twierdzenia
socjologdw, ze czas moze byc czasem ilosciowym i czasem jakosciowym,
zdecydowatam sie na pokazanie praktyki edukacyjnej w Polsce XX wieku
w obydwu tych ujeciach. Zgodnie z definicja ,czasu ilosciowego” skonstruowana
byta ta czeS¢ mojej monografii, ktora zostata zatytutowana: Kalendarium
(wydarzenia i fakty XX wieku, ktdre miaty znaczenie dla polskiej praktyki
edukacyjnej [Hejnicka-Bezwinska 2015, s. 445-470]. Podstawowym problemem
zwigzanym z konstruowaniem tej czeSci byta weryfikacja danych, poniewaz
pochodzity one z roznych zrédet. Staratam sie w zwiazku z tym przeprowadzac
weryfikacje w oparciu o co najmniej dwa zrodta. W przypadku rozbieznosci danych
zrodtowych odwotywatam sie do poszukiwania w hastach Wielkiej encyklopedii
PWN, ktéra zostata wydana w latach 2001-2006. Kalendarium stanowi swoistg
rame¢ konwencjonalng, poniewaz wyznacza punkty odniesienia dla wydarzen
opisywanych w poszczegolnych rozdziatach monografii, pozwala szybko ustalic¢

sekwencje zdarzen, uporzadkowac¢ je wedtug zasady chronologicznej Ilub
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synchronicznej. Takie uporzadkowanie zdarzen pozwala lepiej dostrzegac¢ zaleznosci
przyczynowo-skutkowe i korelacyjne. Kryterium wyboru i doboru zdarzen byto -
pozornie arbitralne — przekonanie o ich znaczeniu dla zmian w praktyce edukacyjnej
jako jednej z wielu dziedzin zmieniajacej si¢ kultury w Polsce XX wieku.

Definicja ,czasu jakosciowego” zostata wykorzystana w konstruowaniu catosci
monografii i poszczegdlnych jej rozdziatbw. Odwotanie sie do socjologii
ukierunkowato moje zainteresowanie na badanie czasu, ktory Sztompka nazywa

»czasem spoteczno-kulturowym”. We Wstepie zapisatam:

,Jest to praca o spotecznej praktyce edukacyjnej, w ktdrej nie mozna oddzielic teorii od
praktyki (a tym bardziej nie mozna przeciwstawia¢ sobie poznania i dziatania),
obejmujacej ogot oddzialywan stuzacych formowaniu si¢ zdolnosci zyciowych cztowieka
(ale najwazniejsze i z tego powodu najbardziej interesujgce wydaja sie uwarunkowania
i efekty dziatan sSwiadomych i celowych, ktére sa realizowane w instytucjach wszystkich
szczebli systemu oswiatowego). Szczegolna wage przywiazuje¢ do odkrycia i ujawnienia
(opisania, wyjasnienia i zinterpretowania) tych uwarunkowan i skutkéw zmian
edukacyjnych, ktdore maja swoje zakorzenienie w zmianach kulturowych (zaistniatych

w Polsce w XX wieku)” [Hejnicka-Bezwinska 2015, s. 20].

Zgodnie z tym, co powiedziata Teresa Bauman, ze badania jakosciowe nie sg
skoncentrowane na zaleznosciach przyczynowo-skutkowych (chociaz nie mozna ich
pomijac¢), to moja uwaga w poszczegdlnych rozdziatach monografii skoncentrowana
byta na poszukiwaniu ,logiki zmian spotecznej praktyki edukacyjnej” [Hejnicka-
Bezwinska 2015, s. 28]. Taka orientacja badawcza wymagata, aby objac¢ badaniami
dostatecznie dtugi okres czasu (caty wiek XX), dokona¢ odpowiedniego
wyodrebnienia sekwencji czasowych (wyodrebnitam nastepujace fazy: Il RP -
miedzy Il RP a PRL-em — PRL - Il RP). Konieczne byto tez przyjecie dostatecznie
szerokiego kontekstu. Tym kontekstem staty si¢ zmiany kulturowe. Uzasadnienie
takiego wyboru i jego konsekwencje metodologiczne przedstawione zostaty
w rozdziale 1. Ramy teoretyczno-metodologiczne narracji o praktyce edukacyjnej XX
wieku. Rozwazania przedstawione w czesci pierwszej i drugiej niniejszego artykutu,
dotyczace problemu czasu w filozofii oraz naukach szczegétowych ze szczegdlnym
uwzglednieniem pedagogiki nie znalazty si¢ w tym rozdziale, chociaz miaty
decydujacy wptyw na konstruowanie projektu badawczego, ktdrego efekty zostaty

przedstawione w omawianej pracy. Usprawiedliwieniem dla ich wuytgczenia
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z monografii byto to, ze nie byta to praca promocyjna, a czytelnicy na ogot bardziej
zainteresowani sa wynikami badan niz uzasadnieniem wiarygodnosci drogi
prowadzacej do owych wynikow. Pokazanie ,kuchni” dochodzenia do problemu
badawczego jest wazne dla badaczy i z tego powodu zdecydowatam si¢ na jej
przedstawienie.

Nastepnym problemem jest konstruowanie metodologii badan adekwatne;j
do sformutowanego problemu. Swoje wybory w tym zakresie przedstawie

w nastepnej czesci.

Perspektywy poznawcze w badaniach przesztosci

Metodologia badan historycznych nie jest zarezerwowana jedynie dla
historykow, chociaz historycy wnosza do niej wktad najbardziej znaczacy, a zatem
do ich dorobku warto si¢ odwotac¢ i z ich doswiadczen skorzysta¢. Zacznijmy od
przypomnienia perspektyw poznawczych stosowanych przez badaczy czasu

minionego. Oto one:

Czas miniony opisywany przez dziatania i wytwory konkretnych ludzi

Najchetniej czas historyczny jest przedstawiany przez opisy dziatan i wytwory
konkretnych ludzi, czesto wielkich bohaterow. Autorzy takich opisow poszukuja
osob, ktorych idee, odkrycia i dziatania zmienity bieg zdarzen, wywierajac
zasadniczy wptyw na czas terazniejszy 1 przyszte pokolenia. Przyktadem
prezentowania praktyki edukacyjnej przez narracje o ludziach 1 ich dzietach jest
praca Mysliciele o wychowaniu. To dwutomowe dzieto jest wyborem dokonanym
z czterotomowej pracy (wydanej w jezyku angielskim i francuskim) obejmujacej
cykl artykutéw wydrukowanych na tamach kwartalnika wydawanego przez
Miedzynarodowe Biuro Wychowania (BIE - Bureau International d’Education,
afiliowanego przy UNESCO), zatytutowanego ,Perspectives”. Zaghloula Morsy
(wieloletni redaktor tego czasopisma) doprowadzit do zamieszczenia w nim
(a pézniej w pracach majacych charakter ksigzek) opracowan przedstawiajgcych
poglady 100 muyslicieli (uczonych, filozoféw i pedagogow), ktdrzy w skali catego
Swiata zostali uznani za wybitne osobistosci, a gtoszone przez nich idee, opinie,
przekonania i poglady miaty znaczenie i kreowaty muyslenie ludzi o edukacji

i praktyce edukacyjnej w okreslonym miejscu i czasie historycznym. Z polskich
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autorow znalazty sie w tym opracowaniu sylwetki nastepujgcych muyslicieli:
Witadystawa Dawida, Marii Grzegorzewskiej, Janusza Korczaka i Bogdana
Suchodolskiego. Redaktor tego opracowania - Zaghloul Morsy - tak pisat o jego

przydatnosci dla wspdtczesnych:

»[...] w naszych burzliwych, ale zadziwiajaco ahistorycznych i afilozoficznych czasach, kiedy
naruszane sg granice, kiedy slogany urastaja do rangi dogmatéw, a obraz zyskuje moc
tyrana, konieczny jest powrdt do tekstow filozoficznych, historycznych i kulturalnych, do
wspaniatej tradycji lat dwudziestych i trzydziestych naszego stulecia, lat Crocego,
Toynbeego, Curtisa i Broudela, kiedy to dostrzegano zaréwno las, jak i drzewa [...]. Dzisiaj
w przeciwienstwie do tego sposobu traktowania, w naukach spotecznych, a zwtaszcza
w sferze nauk o wychowaniu, postepujemy tak, jak bysmy btadzili w jakiejs selva oscura,

bez drogowskazu i Swiadomosci celu” [Morsy 1996, s. 10].

Dorobek historykow wychowania w takim przedstawianiu przesztosci jest
bardzo bogaty. Tworza go monografie poswiecone muyslicielom, tworcom doktryn
pedagogicznych, rekonstruktorom ideologii wychowania, badaczom ukrytych
programow wychowania, monografie instytucji edukacyjnych oraz rekonstrukcje
inicjatyw spotecznych na rzecz edukacji. Historycy pokazujg nam w tych dzietach
osoby, o ktdrych mozemy powiedzie¢, ze swoimi dzietami przyczynity sie do
upowszechnienia pewnych idei edukacyjnych. Za szczegolnie cenne nalezy uznac
zbiory prezentujgce dokonania najwybitniejszych pedagogow (np. zredagowane
przez Wincentego Okonia, Andrzeja Bogaja i Stefana Kwiatkowskiego) oraz
rekonstrukcje pedagogii (np. zredagowane przez Janine Kostkiewicz opisy pedagogii
katolickich).

Prezentowanie czasu historycznego jako czasu wielkich bohaterow jest
stosowane w pedagogice i przynosi bogatg wiedze o tworcach idei, doktryn
pedagogicznych i innych form praktyk edukacyjnych oraz reformatorach oswiaty
i dziataczach spotecznych, angazujacych si¢ na rzecz doskonalenia praktyki

oswiatowej 1 edukacyjne;j.

Czas miniony widziany w perspektywie poznawczej rywalizacji i walki
Tak przedstawiajac czas miniony rekonstruujemy historyczny proces zmian.

Szukamy tych, ktdrzy ze soba walczyli, toczyli bitwy i wojny, w ktorych jedni
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zwyciezali, a inni tracili. Jedni gineli, a inni ponownie zwierali szeregi z mysla
0 walce I zwyciestwie.

Historia praktyki edukacyjnej rozumiana jako historia wyznaczona
zwyciestwami i kleskami ponoszonymi w ,bitwach”, to historia recepcji wielkich
systemow pedagogicznych i doktryn edukacyjnych (ksztatcenia - wychowania).
Dwa wieki spotecznej praktyki edukacyjnej, ujawniajacej sie¢ w budowaniu
i reformowaniu systemoéw oswiatowych, zostaty zdominowane przez spory miedzy
zwolennikami tzw. szkoty tradycyjnej, ktdrej tworcy deklarowali wpisanie sie
w system pedagogiczny ,nauczania wychowujacego” Johanna Friedricha Herbarta,
a zwolennikami tzw. progresywizmu (Nowego Wychowania), ktérego zwolennicy
wpisywali sie koncepcja pedagogiczng ,uczenia si¢ przez dziatanie” Johna Deweya.
W ramach tych dwdch wielkich systeméw pedagogicznych (przypisanych do
dwoch wielkich ideologii: konserwatyzmu - liberalizmu) pojawito sie wiele
szczegotowych doktryn edukacyjnych (ksztatcenia - wychowania), stworzonych
przez konkretne osoby, w okreslonych warunkach historycznych. Twoércami takich
doktryn mozemy nazwac¢ miedzy innymi: Celestyna Freineta, Marie¢ Montessori,
Rudolfa Steinera, Weronike Sherborne, Antoniego Makarenke, Janusza Korczaka.

Poszukiwanie i pokazywanie kontekstu powstania i upowszechniania sie
doktryn pedagogicznych oraz ich recepcji (akceptacji — narzucania — zmiany -
marginalizacji — odrzucenia — zapomnienia) stanowi wtasnie historie owych bitew
o dominacje jednej doktryny edukacyjnej lub uznanie mozliwosci pluralizmu
doktrynalnego w spotecznej praktyce edukacyjnej. Badania nad systemami
oswiatowymi dostarczaja czytelnikom takze najbardziej wiarygodnej wiedzy
o reformach oswiatowych.

Oceniajac dorobek polskich pedagogéw sktonna bytabym broni¢ tezy
o niedostatecznym zainteresowaniu czasem minionym w perspektywie poznawczej
odnoszacej sie do recepcji pewnych ideologii edukacyjnych, doktryn
pedagogicznych czy praktyk mato zwerbalizowanych. Potwierdzenie swojej tezy
odnalaztam w artykule napisanym przez Renate Nowakowska-Siute, Kktora

napisata:

»Historyczne aspekty rozwoju poszczegélnych panstw i narodow sa niezmiernie waznym
elementem wspotczesnej komparatystyki. To one pozwalajg na unikniecie dos¢ czestego
btedu muyslenia ahistorycznego, lekcewazenia roli tradycji kulturowej czy tez budowania

przekonan na podstawie stereotypow lub wiedzy potocznej. W moim przekonaniu historia
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wychowania powinna zawsze wyprzedza¢ wprowadzanie tresci porownawczych, ale w jej
programie warto takze znalez¢ miejsce dla syntezy historii nie tylko europejskiej, ale
rowniez innych, znacznie mniej eksponowanych kontynentéw swiata. Poprzez ukazywanie
relacji pomiedzy Europg a innymi regionami Swiata w perspektywie historycznej mozna
podejmowac¢ préby budowania wiedzy komparatystycznej wynikajacej z perspektywy
europejskiej, ale nieignorujacej takze innych, nie mniej waznych (i rzutujacych przeciez
choc¢by na funkcjonowanie wspdtczesnej edukacji) sposobéw postrzegania otaczajgcego nas
Swiata. Przysztosci nie mozna oddzieli¢ od przesztosci. Historia to przeciez proces ciggly.
Kto nie zna zrodet i poczatkowych impulséw wszelakich przemian, nie zrozumie tendengji,
tradycji oraz niepisanych regut, ktdre wyznaczaja dzisiaj kierunek rozwoju spoteczenstw
[...] bez historii pojmowanej z perspektywy danego narodu, nie ma rzetelnego badania
porownawczego, bez komparatystyki nie moze by¢ mowy o pozbawionej ksenofobii,

racjonalnej i perspektywicznej polityce oswiatowej” [Nowakowska-Siuta 2010, s. 95].

Usprawiedliwieniem dla wprowadzenia tak dtugiego cytatu niech bedzie
waznos¢ zawartych w nim twierdzen, a szczegdlnie twierdzenia o tym, ze
zaniechania dotyczace wymiaru historycznego pedagogiki oraz praktyki
edukacyjnej skutkuja tym, ze zamiast wiedzy naukowej ludzie postuguja sie wiedza
potoczng, obcigzong réznymi deformacjami poznawczymi. Dodatabym tylko, ze
wszelkim deformacjom poznawczym sprzyja tez fakt postugiwania sie¢ ludzi tzw.
,post-pamiecia”’. Przyzwolenie na ahistoryczno$¢ powoduje trudnosci niemozliwe
do przezwyciezenia w konstruowaniu wiedzy komparatystycznej, a ten stan ma juz
bezposrednie przetozenie na poziom racjonalnosci w polityce oswiatowej, co
doskonale ukazuja autorzy waznych ksigzek ostatnio wydanych: Renata
Nowakowska-Siuta, Bogustaw Sliwerski czy Kazimierz Przyszczypkowski i wielu

innych.

Kontekstualne uwarunkowania zmian w praktyce edukacyjne;j
Odpowiedziawszy na wczesniej zadane pytania o bohaterow i bitwy miedzy

nimi lub o nich stoczone, mozemy przejs¢ do rekonstruowania faktycznie

" Termin ,post-pamieci” zostat wprowadzony do nauk humanistycznych przez Marianne Hirsch.
Nazywa sie nim ,pamie¢ odziedziczong”, czyli pamie¢ potomkow pokolenia (generacji), ktore
przezyto zbiorowa traume (np. instalowania monocentrycznego tadu PRI-u lub/i transformagji
ustrojowej na przetomie lat 80. i 90.), ale z pewnych powodoéw nie mogto, nie chciato lub nie
umiato zbudowac rzetelnej narracji o tej trumatogennej zmianie. Skutkiem dominacji post-pamieci
(zamiast dyskursu zmierzajgcego do wytworzenia narracji mozliwej do przyjecia jest ,post-prawda”.
Ten ostatni termin redakcja Stownika Oksfordzkiego uznata za stowo roku 2016. Stan nazywany
tym terminem jest stanem, w ktdrym przestaje obowigzywac¢ wartos¢ prawdy lub co najmniej
obowiazku dazenia do niej.
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realizowanej ,filozofii zmian spotecznej praktyki edukacyjnej”, czyli poszukiwania
tego, co nazwatam ,logika tych zmian”. Czas historyczny jest wtedy nie tylko
opisywany, lecz takze wyjasniany i interpretowany, a to wymaga odwotania si¢
zarowno do zdarzen, jak i poszukiwania kontekstu odnotowanej zmiany. Odkrycie
gtebokich uwarunkowan zaistniatych zmian nie moze dokonac si¢ bez odwotania
do wynikow badan dotyczacych innych dziedzin kultury, miedzy innymi takich,
ktére mowia o wyznawanych i uznawanych ideach i ideologiach, prawie, etyce
i moralnosci, religii, jezyku, mediach, sztuce, zwyczajach i obyczajach, poziomie
techniki oraz tradycji oswiatowej i edukacyjnej. Szczegdlnie interesujgca moze stac
sie mozliwos¢ przesledzenia skutkow owych zmian. Najbardziej charakterystyczng
cechg zmian w praktyce oswiatowej i edukacyjnej jest to, iz skutki tych zmian maja
charakter odroczony w czasie i z tego powodu uczestnicy tych zdarzen i procesow
nie sa w stanie dostrzec powiazan o charakterze przyczynowo-skutkowym
(terazniejszosci z przesztoscig); przy czym tylko niektdre ze skutkow byty
przewidywane i pozadane (lub nie), a inne nie mogty zosta¢ przewidziane, sg
niespodzianka i zaskoczeniem dla wszystkich.

Podsumowujac, odwotatabym si¢ jeszcze do dyskusji o metodologii historii
wychowania, w ktdrej Bogdan Suchodolski (1948), przekonujac do unowoczesnienia
perspektywy historycznej, proponowat wyodrebnienie trzech kregdw tematycznych
inaczej metodologicznie zorientowanych. Miaty to byc¢ badania nad: 1) historia
mysli pedagogicznej, 2) historig instytucji oswiatowych (szkét i systemu
oswiatowego), 3) historia formowania cztowieka w szerokim Kkontekscie
Kulturowym okreslonego miejsca i czasu historycznego. Wyodrebnione kregi
tematyczne korespondujg z wymienionymi wczesniej perspektywami poznawczymi
uznawanymi przez historykow.

Sktonna tez jestem wuzna¢, ze historia wychowania jako historia muysli
pedagogicznej (wielkich muyslicieli, twdércow doktryn oraz ich recepcji przez
najwazniejsze podmioty edukacji 1 agendy edukacyjne) wydaje si¢ dos¢ dobrze
opisana, wyjasniona i zinterpretowana, chociaz kazde pokolenie moze i powinno na
nowo poszukiwac inspiracji w dorobku dawnych pokolen. Mamy tez wiele
monografii konkretnych instytucji edukacyjnych oraz monografii opisujacych rozne
aspekty zmian w systemie oSwiatowym, a od ponad piecdziesieciu lat w Polsce jest
formutowany tez postulat napisania historii pedagogiki, ktéra moze byc rozumiana

jako ztozony proces jej instytucjonalizacji i dyscyplinaryzacji wraz z kulturowym
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kontekstem tego procesu. Zdecydowanie brakuje jednak syntez, ktorych autorzy
zechcieliby uruchomi¢ namyst nad zmianami praktyki oswiatowej i edukacyjnej
w szerokim kontekscie kulturowym, w warunkach radykalnych zmian kulturowych,
jakie nastgpity w Polsce XX wieku. Najbardziej znanymi i wykorzystywanymi
pracami tego typu pozostajg ciggle prace napisane juz do$¢ dawno przez Ludwika
Chmaja, Sergiusza Hessena, Bogdana Nawroczynskiego, Kazimierza Sosnickiego,
Bogdana Suchodolskiego i Stefana Wotoszyna. Wymienieni klasycy pokazali jak
mozna 1 nalezy sobie radzi¢c z pewnymi trudnosciami, ktdrymi obciazone jest
pisanie syntez, na przyktad: 1) z nadmiarem danych, informacji i wiedzy
o szczegotowych kwestiach, 2) z interdyscyplinarnym charakterem hipotez,
twierdzen i teorii wykorzystywanych w konstruowaniu wiedzy, 3) z réznym
poziomem wiarygodnosci wynikow badan z powodu postugiwania si¢ badaczy
roznymi paradygmatami badawczymi i inne.

Po skrotowym omowieniu najwazniejszych perspektyw badawczych,
o ktorych wiedza jest przydatna w konstruowaniu syntez, nalezy jeszcze dokonac
przegladu zasadniczych orientacji metodologicznych, ktore sa akceptowane

w badaniach historycznych.

Orientacje metodologiczne w badaniach historycznych

Fundamentalnym dzietem o orientacjach metodologicznych w badaniach
historycznych jest praca Jerzego Topolskiego [1998]. Jako czytelniczka tej pracy
przed wielu laty miatam wrazenie, ze autor ma SwiadomosS¢ oporu swojego
srodowiska i stara si¢ ten opor ztagodzi¢, przekonujac, ze orientacja narracyjna
w konstruowaniu wiedzy o czasie minionym nie jest konkurencyjna wzgledem
orientacji historiograficznej i w zwiazku z tym nie moga i nie powinny byc te
orientacje sobie przeciwstawiane.

Z perspektywy swojego doswiadczenia dodatabym, ze bez rzetelnych
wynikow  badan  zrealizowanych ~w  pozytywistycznym  paradygmacie
historiograficznym (idiograficznym) tworzenie narracji o czasie minionym bytoby
niemozliwe, a co najmniej pozbawione aspektow, ktdre kojarzone sa z badaniami
naukowymi. O réznicy miedzy narracja historyczng a narracjg literackg tak mowi

Topolski:
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»[...] roznica miedzy narracja historyczng (w sensie tekstu historiograficznego) a narracja
literacka jest to, ze w tej pierwszej nie powinno byc¢ zdan odnoszacych sie do wymyslonych
(fikcyjnych, nie majacych  odniesienia do  zrodet  historycznych  krytycznie
zweryfikowanych) indywidualnych faktow czy stanéw rzeczy, podczas gdy w literaturze

takiego ograniczenia nie ma” [Topolski 1998, s. 8].

Narracja historyczna nie rozni sie w swojej strukturze jezykowej i logicznej od
narracji literackiej, ale jako tekst stanowi catos¢ i nie daje sie¢ roztozy¢ na proste
elementy sktadowe bez destrukgji i dekonstrukcji narragji jako catosci. Konstruujacy
narracj¢ historyczna, petniac role narratora ponosi odpowiedzialnosc¢ za rzetelnos¢
powotywania sie na fakty (obowiazuje ich weryfikacja o charakterze zrodtowym).
W strukturze narracji historycznej oprocz warstwy informacyjnej wystepuje jeszcze
warstwa ideologiczno-teoretyczna, ktora decyduje o doborze i wyborze danych,
informacji i wiedzy (w warstwie informacyjnej) oraz doborze argumentow,
majacych na celu przekonanie czytelnika do swojej narracgji (w warstwie
perswazyjnej). Z tego powodu, ze narracja historyczna jest konstruktem narratora,
wiec powinny byc przez niego ujawnione ramy teoretyczno-metodologiczne
uzasadniajgce ow konstrukt. W mojej pracy o praktyce edukacyjnej w warunkach
zmiany kulturowej XX wieku taka role peini rozdziat zatytutowany: Ramy
teoretyczno-metodologiczne narracji o praktyce edukacyjnej XX wieku (liczacy 31
stron). W rozdziale tym najwazniejszymi elementami jego tresci sq: 1) model badan
spotecznej praktyki edukacyjnej w przestrzeni Kkulturowej, 2) teoria transgresji
historycznej wyznaczajgca ramy kontekstowi badan, 3) opis narracji jako formy
wypouwiedzi, 3) zatozenia konstytuujgce forme, strukture i tres¢ narracji historyczne;j
przedstawionej w omawianej monografii. Dodam tylko, ze we Wstepie zostaty juz
zdefiniowane najwazniejsze Kkategorie pojeciowe narracji: praktyka, edukagja,
Kultura i zmiana. W sposob uzasadniony mogtam zatem zakonczyc ten rozdziat taka

oto zapowiedzia:

»Ksiazka ta jest forma narracji interdyscyplinarnej, ktorej celem jest odkrycie logiki zmian
w praktyce edukacyjnej w kontekscie szeroko pojmowanych zmian kulturowych, ktore
nastapity w Polsce w XX wieku, a ich dziedzictwo nalezy traktowac jako kapitat zmian
aktualnie realizowanych i potencjat decydujacy o szansach i ograniczeniach zmian

dyskutowanych” [Hejnicka-Bezwinska 2015, s. 53].
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Wymagania dotyczace objetosci artykutu sktaniaja, aby zakonczy¢ omawianie
problemow zwiazanych z konstruowaniem wiedzy o czasie minionym. Poniewaz
uwagi te zwiazane byty z moim osobistym doswiadczeniem pisania monografii,
wiec ich rozwiniecie i egzemplifikacje mozna odnalez¢ w tej wtasnie pracy. Nie chce
jednak zrezygnowac z pewnego podsumowania, ktore przedstawie¢ w ostatniej

CzeSCi.

Uwagi koncowe

Czas miniony byt i jest przedmiotem badan filozofow. W procesie
wyodrebniania sie dyscyplin naukowych z filozofii stosunkowo szybko uznano
naukowos¢ historii (historiografii — wedtug terminologii W. Windelbanda). Pod
wzgledem metodologicznym miata byc¢ nauka empiryczna, poniewaz jej zadaniem
miato byc ustalanie ,prawdy” o jednostkowych faktach zaistniatych w czasie
minionym, opisy konkretnych wydarzen oraz poszukiwanie zwigzkow miedzy nimi.
Idiograficzny sposob badania przesztosci zdominowat przez dziesieciolecia
historyczne badania takze w innych dyscyplinach naukowych.

Rozwdj badan kulturoznawczych doprowadzit do odkrycia, ze wiedza
o czasie minionym musi byc¢ rekonstruowana przez kazde kolejne pokolenie, jezeli
chcemy rozumiec¢ terazniejszos¢ i uczestniczy¢ w bardziej racjonalnym dyskursie
o przysztosci. Zmienit sie tez stosunek uczonych do tzw. ,zrédet historycznych”.
Okazato sie, ze ,zrodta” nie musza nas prowadzi¢ do ,prawdy” (w znaczeniu
Arystotelesowym), poniewaz wiekszos¢ zrodet ma charakter adresowany, a dostep
do zawartosci informacyjnej  oraz struktury perswazyjnej tego zrodta jest
»przefiltrowany” i zalezy od wiedzy oraz wartosci uznawanych i realizowanych
aktualnie przez badacza. Ztudzeniem tez okazato sie, ze ,nowy” Swiat mozna

zbudowac przez nowy projekt edukacji dzieci. Hannah Arendt mowi, ze:

»Rzecz ma si¢ zupetnie inaczej. Swiat, w ktéry wprowadza sie¢ dzieci, nawet w Ameryce, to
stary Swiat, to znaczy Swiat preegzystujacy, stworzony przez zywych i tych, ktorych dzis juz

nie ma” [Arendt 1994, s. 213].

Te zmiany wigzane z przetomem postmodernistycznym otworzyty droge do

legitymizacji narracji historycznej, ktorej nie nalezy muyli¢ z narracja literacka.
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Otwarcie badan naukowych na narracje historyczna koresponduje z rozwojem
metodologii badan jakosciowych. Wzorem konstruowania narracji historyczne;j

byta i jest dla mnie ksiazka Normana Daviesa, na ktdrej obwolucie napisano:

»W zachodniej historiografii jest to bodaj pierwsza historia naprawde ‘catej’ Europy,
uwzgledniajgca dzieje jej ‘kresow’ i prowingji tradycyjnie pomijanych przez dziejopisarzy
brytyjskich, francuskich czy niemieckich. W przeciwienstwie do tamtych dziet Europa nie

jest akademicka ‘cegta’, ale zywa, pasjonujaca opowiescig” [Davies 2002, obwoluta].

Pisanie narracji historycznych wydaje sie dzisiaj pewnym rodzajem misji,
poniewaz przesztosc i terazniejszos¢ dostarcza nam wielu dowodéw manipulowania
wiedza o czasie minionym. Jako egzemplifikacje manipulowania mozna wskazac
spor Nowozytnikdw ze Starozytnikami we francuskiej Akademii epoki oSwiecenia,
ktorego skutki (zwyciestwo Nowozytnikow) na Kkilka stuleci ukierunkowaty
muyslenie ludzi o problemie czasu. O poczuciu swoistej misji tworcow narracji
Swiadczy tez postulat Charlesa Bearda (amerykanskiego profesora nauk
politycznych), ktory na poczatku XX wieku przekonywat o koniecznosci rewizji
historii Ameryki, poniewaz zostata ona napisana z punktu widzenia biatego
mezczyzny Stanow Zjednoczonych Ameryki Potnocnej, absolwenta renomowanego
uniwersytetu i miescita sie w orientacji historiograficznej, ktdrg mozna nazwac
,orientacja heroiczng”. W Polsce Il potowy XX wieku powstaty rowniez dwie
wersje historii (nie tylko najnowszej). Jedna z nich jest wersja obowiazujaca
w podrecznikach PRL-u, a druga jest wersja skonstruowang w drugim obiegu
wydawniczym. Dzisiaj mamy do czynienia rowniez z dwiema ,plemiennymi”
wersjami czasow opozycji demokratycznej i 111 RP.

Te przyktady pokazuja, ze narracja dotyczaca przesztosci moze byc tworzona
na uzytek polityczny, a istniejgce narracje moga byc¢ przez politykow
wykorzystywane w tym sensie, ze niektore z nich sa marginalizowane, inne
przypominane, a jeszcze inne kreowane. Niektorzy politycy usitujg nas przekona,
ze zjawisko manipulowania pamiecig historyczna jest ,polityka historyczng”.
Politycy w obszarze pamieci historycznej wykorzystuja trudnosci zwigzane
z Konstruowaniem wiedzy w narracgji historycznej oraz trudnosci zwiazane z jej
recepcja w spotecznym dyskursie respektujacym etyczne zasady dyskusji

racjonalnej, aby narzucac taka wersje pamieci historycznej, ktora podporzgdkowana
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jest wyznawanej i realizowanej ideologii oraz ma wysoka skutecznos¢ perswazyjna.
Czy mozna pamiec zbiorowa chroni¢ przed zawtaszczeniem jej przez politykow?
Nasze aktualne doswiadczenie sktaniatoby nas pewnie do stwierdzenia, ze te
zroznicowane wersje czasu minionego wydaja sie¢ niemozliwe do przezwyciezenia
w spotecznym dyskursie respektujgcym etyczne zasady mowy, chociaz wszyscy
jesteSmy Swiadomi wyniszczajgcych skutkow ich istnienia. Krzysztof Pomian filozof
(zajmujacy sie problematyka poznania) i historyk (badajacy kulture europejska
i historie wiedzy historycznej) o jednej ze swoich ostatnich ksigzek (ostatniej

wydanej) napisat tak:

»SzKice zebrane w tym tomie pochodza z lat 1975-2001. Probuja one odpowiedzie¢ na
postawione tu pytania, a tym samym przyczynic si¢ do lepszego rozumienia historii przez
tych, co jg uprawiajg i przez ich czytelnikdw. Jest to dzi$ szczegdlnie wazne z uwagi na
podejmowane - nie tylko w Polsce — préby utozsamiania historii, zwtaszcza najnowszej,
z rzeczywistg lub spreparowana pamiegcig i postawienia jej w stuzbe doraznych intereséw
politycznych. Ksigzka ta dowodzi, ze historia jest terenem spotkania, czesto konfliktowego,
miedzy pamieciowym i naukowym podejsciem do przesztosci i tylko to drugie pozwala jej
petni¢ role sedziego pokoju, niezbedng do normalnego funkcjonowania nowoczesnej

demokracji” [Pomian 2006, obwoluta]'.

Krzysztof ~Pomian namawia zatem do uczestniczenia w  procesie
przezwyciezania ,postpamieci” 1 ,postprawdy” poprzez konstruowanie wiedzy
w formie narragji historycznej, poniewaz ta forma lepiej stuzy weryfikacji wiedzy
oraz ma wieksza skutecznos¢ perswazyjng w stosunku do czytelnika, ktory nie jest
szczegolnie zainteresowany akademickimi sporami o ,,imponderabilia"z. Gtos na
temat zmiany roli uczonego oraz jego szczegodlnej misji w Swiecie wspotczesnym
zabrata tez Maria Janion i jej stowami ten artykut o konstruowaniu wiedzy o czasie

minionym w pedagogice wspotczesnej chciatabym zakonczy¢. Oto one:

' Pytania, o ktérych mowa w tym fragmencie zostaty sformutowane tak: ,Na czym opiera sie
przekonanie, ze jesteSmy w stanie odrdézni¢ fakty od fikcji? | przekonanie, ze przesztos¢ oddalona
o setki lub zgota tysiace lat moze by¢ przedmiotem wiedzy réwnie pewnej , co wiedza pochodzaca
z doswiadczenia? Jak mozna utrzymywac, ze wie sie o faktach, ktore uszty uwadze wspodtczesnych,
a zatem wie sie o nich i ich czasach co$, czego oni nie wiedzieli? Czy mozna zasadnie uwazac, ze
pamie¢ zbiorowa jest czyms$ rzeczywistym? Jesli tak, to jakie zwiazki zachodza miedzy historia
a pamiecia zbiorowa? Czy historia jest zapisem pamieci? A jesli nie — to czym jest? Jakim
przemianom uprawianie jej ulegto od starozytnosci do naszych dni? Czym rdzni sie dzi$ od tego,
czym byto dwiescie, sto, a nawet tylko piecdziesiat lat temu? Zreszta, czy o historii ma sie prawo
mowic¢ tak, jak gdyby byta jednolita dyscyplina” A jesli uzna sie ja za wielos¢ roznych dyscyplin, to
co wszystkie one maja wspdlnego ze soba?” [Pomian 2006, obwolutal.

: Pojecie ,,imponderabilia” stosuje w takim znaczeniu jak autorzy pracy [Sztompka 1999].
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»W perspektywie radykalnie pojetej demokragcji teoretyk czy intelektualista nie wystepuje
w roli kogos, kto projektuje, jedynie racjonalny czy zgodny z tradycja sposob myslenia. Nie
patronuje rozmowie publicznej z racji swej wiedzy. (...) Jego rola polega co najwyzej na
wprowadzeniu obywateli w krag toczacej sie juz rozmowy, porzadkowaniu jej idiomatyki,
odkrywaniu i wydobywaniu na jaw zasobdow tradycji, doswiadczen, jakie w historii
kazdego narodu sa zawarte. Badacz czy analityk co najwyzej nazywa wiec wyrazisciej
i dobitniej to, co jest na wpdt Swiadome i nie nazwane. (..) Teoretyk nie pretenduje do
wiedzy doskonalszej i ‘kierowniczej’, jest tylko kims, kto bardziej Swiadomie jest w stanie
opisac toczacy sie dyskurs, nie rozstrzygajac wszelako, ktory z aktoréw wystepujacych na

tej polifonicznej scenie ma racje” [Janion 1996, s. 141].
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Teresa Bauman zaznaczyta sie jako badaczka w zakresie metodologii
pedagogiki, metodologii badan pedagogicznych oraz dydaktyki ogolnej. W moim
odbiorze czytelniczym na pierwszym miejscu stawiam jej dokonania w metodologii
badan pedagogicznych, w szczegolnosci w metodologii empirycznych badan
jakosciowych, czego koronnym sSwiadectwem jest wspotautorstwo - wespot
z Tadeuszem Pilchem - ksiazki Kkilkakrotnie wznawianej, stanowiacej jeden
z podstawowych podrecznikow, Zasady badan pedagogicznych: strategie ilosciowe
i jakosciowe” [2001].

Terese¢ Bauman miatem okazje osobiscie poznawa¢ miedzy innymi w toku
Seminariow Metodologii Pedagogiki PTP jako Osobe niezbyt wylewna towarzysko,
zdystansowana, uwazna, rygorystyczna w pogladach i stanowiskach, zachowujaca
duza dbatos¢ o swoja etycznos¢ naukowa. Za maska aktorki naukowej, trudno
dostepnej towarzysko, kryta sie Teresa Bauman wrazliwa, z duzg doza empatii
i pomocniczosci.

Z jej dorobku naukowego z kregu metodologii badan wybratem artykut
(stanowigcy referat na Seminarium Metodologii Pedagogiki) pod tytutem
Kompetencje badawcze a swiadomos¢ metodologiczna, opublikowany w pracy
zbiorowej pod jej redakcja naukowa Praktyka badari pedagogicznych [Bauman
2013b]. Wpierw krotko przyblizam zawartos¢ tresciowa tego artykutu, a w dalszej

czesci rozwijam watki wtasnych analiz snutych posrednio w nawiazaniu do tekstu
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Teresy Bauman, uznajac za stosowne uzycie tu zwrotu , pobocza szlaku myslowego
Teresy Bauman”.

Co sie tyczy zawartosci tresciowej artykutu Teresy Bauman warto zauwazyc
na wstepie, ze Autorka poddaje analizie kompetencje i Swiadomos¢ metodologiczna
badaczy bez zawezenie ich do uczonych z pedagogiki, jednak przy okazji zwracajac
uwage na pedagogow. Mozna wiec rzecz uja¢ nastepujaco: rozwazania dotycza
badaczy, przede wszystkim mtodych, poczatkujacych z nauk spotecznych
i humanistycznych, w tym z pedagogiki. W tytule Autorka nie stosuje koniunkgji
z uzyciem spojnika ,i”: , kompetencje badawcze i Swiadomos¢ metodologiczna”, lecz
ustawia zmienne tytutowe w uktadzie dysjunkcji z uzyciem spojnika ,a”:
»,kompetencje badawcze a Swiadomos¢ metodologiczna”, wskazujac na odrebnos¢
i szczegdlne znaczenie ,Swiadomosci metodologicznej”, ktdra nie jest usytuowana
tylko na poziomie wyuczalnych umiejetnosci (kompetencji) badawczych. Analizy
wsparte sa na wykorzystywaniu i przetwarzaniu tresci prac polskojezycznych
i w mniejszej czesci obcojezycznych oraz na doswiadczeniach wtasnych. Autorka juz
na poczatku okreslita dokonywanie dwoch zabiegow:

- odrebnego potraktowania procesu uczenia sie bycia badaczem, co zwigzane jest
z opanowaniem kompetencji badawczych oraz realizacji procesu ksztattowania si¢
swiadomosci metodologicznej, niezbednej w toku prowadzenia badan;

- uwzglednienia dwoch strategii badawczych w pedagogice: iloSciowej
i interpretatywnej (czyli jakosciowej), przyjmujac, ze w badaniach ilosciowych
wystarczajg kompetencje badawcze, zas w badaniach interpretatywnych niezbedne
jest takze posiadanie $wiadomosci metodologiczne;j'.

W slad za tym Teresa Bauman okresla:

a) rozumienie kompetencji badawczych (w szczegdlnosci w sytuacjach
uczenia si¢ bycia badaczem, kiedy opanowuje sie warsztat badawczy);

b) charakterystyke kompetencji badawczych (wiedzy o przedmiocie badan
i wiedzy metodologicznej - ,jak dziatac” w  badaniach ilosciowych
i interpretatywnych, umiejetnosci w obu rodzajach badan, podejmowania w nich

decyzji);

! Na marginesie dodam, ze Swiadomos¢ metodologiczna jest réwniez potrzebna w badaniach

empirycznych ilosciowych, tym bardziej, ze badacze pedagogiczni prébuja wiaza¢ badania
empiryczne iloSciowe z badaniami empirycznymi jakosciowymi - interpretatywnymi.
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¢ ksztatcenie kompetencji badawczych (tu Autorka wykorzystuje wyniki
swoich badan w toku dyskusji grupowych na prowadzonych przez nig zajeciach na
ostatnim roku studiow pedagogicznych);

d) nabywanie sSwiadomosci metodologicznej w badaniach ilosciowych
i interpretatywnych.

Teresa Bauman zwraca uwage na to, ze ,Swiadomosc jest czyms bardziej
pogtebionym i jednostkowym niz kompetencja. Swiadomo$¢ od kompetendji rézni
sie tym, ze kompetencje mozna rozwazac¢ jako efekt nauczania, a swiadomos¢
nabywa badacz samodzielnie; jest to jego wewnetrzne, subiektywne
odzwierciedlenie rzeczywistosci” [2013b, s. 96]. Swiadomo$¢ metodologiczna ,jest
wypadkowa jego (tzn. badacza - przyp. S. P.) wiedzy, umiejetnosci i gotowosci
autorefleksji, zarobwno nad wtasna wiedza i umiejetnosciami, jak i wtasng mysla”
[2013b, s. 97].

Autorka we Wstepie do zredagowanej przez nig pracy zbiorowej Praktyka

badar pedagogicznych nastepujaco streszcza wywody ze swego artykutu:

»leresa Bauman twierdzi, ze niebagatelne znaczenie dla kompetentnego prowadzenia
badan maja kompetencje badawcze (poddajace si¢ oddziatywaniom dydaktycznym) oraz
swiadomos¢ metodologiczna, bedaca przejawem wyzszego stopnia wtajemniczenia
metodologicznego (stanowiaca efekt osobistego uczenia sie¢ badacza). Zaréwno
kompetengje, jak i Swiadomos¢ metodologiczna badaczy decyduje o jakosci prowadzonych
badan empirycznych, a tym samym o wartosci wiedzy uzyskiwanej dzieki badaniom

empirycznym” [2013a, s. 9-10].

Zgodnie z weczesniejsza zapowiedzia przechodze teraz do wtasnych analiz
snutych posrednio (na poboczu) w nawigzaniu do tekstu Teresy Bauman,
koncentrujac sie na kompetencjach badawczych i Swiadomosci metodologiczne;j
pedagoglow. Stosuje tu w odroznieniu od Teresy Bauman ujecie koniunkcyjne,

”n

z uzyciem spojnika ,1” miedzy kompetencjami badawczymi” i ,Swiadomoscig
metodologiczng”. Ponadto zakres analizy odnosze do dziedziny pedagogiki/nauk
pedagogicznych. Skrotowo przedstawiam kompetencje badawcze i Swiadomos¢
metodologiczna w zakresie zwiazkdw pedagogiki z innymi naukami spotecznymi
i humanistycznymi, rzecz ujmujac z pozycji pedagogiki ogolnej, metodologii
pedagogiki oraz metodologii badan pedagogicznych. Czyni¢ to postrzegajgc

w pracach pedagogow zachwianie relacji miedzy pedagogika a innymi naukami
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spotecznymi (gtéwnie psychologicznymi, socjologicznymi) i humanistycznymi
(gtéwnie filozoficznymi). Zauwazam, ze:

a) badacze pedagogiczni wchodzg na tereny innych nauk (nie posiadajac do
tego , przyzwolenia” a nawet fachowego wyksztatcenia);

b) badacze pedagogiczni przyjmuja teorie innych nauk jako podstawy
istotnych poznawczo badan pedagogicznych;

¢ badacze z innych nauk wchodzg na teren nauk pedagogicznych bez
odwotywania si¢ do dorobku pedagogiki.

Co prawda linie demarkacyjne miedzy pedagogika i innymi naukami
spotecznymi oraz humanistycznymi nie sg wspotczesnie rygorystycznie
przestrzegane, dopuszcza sie i zaleca triangulacje stanowisk poznawczych innych
nauk w intencji catoSciowego ogladu zjawisk oraz procesdw spotecznych
i humanistycznych, jednak nie powinno to oznacza¢ zawtaszczania przez
pedagogdw obszarow poznawczych innych nauk i zawtaszczania przez badaczy
zinnych obszarow poznawczych terenu nauk pedagogicznych. To jest wazne
w opanowywaniu umiejetnosci badawczych, a przede wszystkim w ksztattowaniu
sie Swiadomosci metodologicznej pedagogow. Dokonujgc proby diagnozy i w slad
za tym uporzadkowania uktadu relacji miedzy naukami pedagogicznymi i innymi

naukami spotecznymi oraz humanistycznymi rzecz ujmuje nastepujaco:

A. Mimo juz dos¢ dobrze okreslanych podstaw pedagogiki (pedagogiki ogdlnej),
wyznaczajacych odrebnosc¢ pedagogiki od innych nauk, niektorzy uczeni pojmuja
pedagogike - 1 slad za tym prowadza badania empiryczne - jako dyscypline
aplikujgca tresci innych nauk do ,teorii” i praktyki pedagogicznej. Toruja drogi
wchodzenia tresci innych nauk do praktyki pedagogicznej (co bywa korzystne), ale

eliminujac wage poznawczg nauk pedagogicznych (co juz nie jest korzystne).

B. Dzieta znacznej czesci pedagogéw mozna wtacza¢ do uktadu postepowan

poznawczo-badawczych tworzacych ponizsze kontinuum:

1) Przestrzeganie autonomicznosci poznawania faktow, zjawisk i procesow
pedagogicznych oraz swoistosci badan pedagogicznych w celu opisywania,
diagnozowania i wyjasniania tych faktow, zjawisk 1 proceséw, przy tym

z sieganiem do doswiadczen z badan historycznych (przede wszystkim badan
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historii  wychowania i mysli pedagogicznej) 1 pordwnawczych (badan
porownawczych zaréwno instytucji edukacyjnych, jak i idei pedagogicznych).
Szczegdlnie cenng metoda badan przy tym podejsciu jest eksperyment
pedagogiczny - eksperyment naturalny (zwiazany ze stymulacja eksperymentalna),
prowadzony w ciggu miesiecy, a nawet lat w codziennym obserwowaniu efektow
zmian wywotywanych przez nowe techniki, tresci, formy organizacyjne
wychowywania, Kksztatcenia, profilaktyki, resocjalizacji, animacji spotecznej
i kulturowej,  Kkultury fizycznej. Eksperyment  pedagogiczny  zwigzany
z ingerowaniem w zjawiska 1 procesy pedagogiczne jest kluczowg metoda
wzbogacajacg teoretyczng wiedze pedagogiczna 1 wyznaczajaca korzystne zmiany

w praktyce edukacyjnej.

2) Prowadzenie badan pedagogicznych z wykorzystywaniem wiedzy z innych nauk,
ktora pozwala poszerzyc zakres diagnozowania i wyjasniania oraz interpretowania
zjawisk 1 procesow pedagogicznych, jednak nie eliminuje diagnoz, wyjasnien
i interpretacji pedagogicznych. Ten sposob postepowania jest czesto stosowany
i wart akceptacji, tym bardziej, ze mozna sledzi¢ przejawy wykorzystywania
dorobku pedagogoéw w pracach autorow z innych nauk. Ten sposob uprawiania
badan pedagogicznych jest szczegdlnie wazny w prowadzeniu empirycznych badan
jakosciowych  czy istotnosciowych, a takze empirycznych badan ilosciowych
historycznych, gdzie niezbedna jest krytyka zrodet prowadzona z pozycji roznych
nauk, oraz pordwnawczych, gdzie istotne jest przestrzeganie rygoru
»kontekstualnosci” — poznawania kontekstow porownywania zjawisk i procesow
m. in. spotecznych, kulturowych, cywilizacyjnych, wyznaniowych. Te elementy
kontekstowe tfatwiej jest okresli¢ w toku wykorzystywania wiedzy
z pozapedagogicznych dyscyplin nauki, m.in. nauk ekonomicznych, nauk o kulturze,

religioznawstwa, nauk historycznych, nauk spotecznych.

3) Prowadzenie badan z pogranicza pedagogiki i innych nauk, w ktérych badacze
pedagogiczni i innych nauk rozwiazujg problemy poznawcze ,ze sobg” a nie tylko
,0bok siebie”, starajgc sie badane zmienne ujmowa¢ w formy systemow,

”

stanowiacych ,co$” wiecej niz sume odrebnych stanowisk (,antologii” wynikow
badan). Ten sposob badania jest - moim zdaniem - wart podejmowania

w przysztosci. Pozadana moze tu by¢ wiodaca rola pedagogow, wszak wiele zjawisk

© Autor/Autorzy © Jakwiowe Badania Pedagogiczne 2017 Tom Il Numer 2. 44
https://wnus.edu.pl/jbp




i procesow spotecznych oraz humanistycznych zwigzanych jest z wychowywaniem
(moralnym, estetycznym, zdrowotnym), ksztatceniem (nauczaniem
i wychowywaniem umystowym), samoksztattowaniem cztowieka w ciagu catego
zycia. Pedagogika wiaze wiedze o stawaniu sie¢ osoby ludzkiej, zatem wiedzy
pozyskiwanej w naukach spotecznych, humanistycznych, biologicznych.

Analiza wspotczesnych dziet pedagogicznych (krajowych i zagranicznych)
daje czytelnikowi dowody tego, ze wystepuje w nich mieszanina wszystkich wyzej
okreslonych sposobow uktadania relacji miedzy naukami pedagogicznymi
i naukami z innych dyscyplin, co moze kandydatowi na badacza pedagogicznego
(magistrantowi, doktorantowi) i poczatkujgcemu badaczowi (asystentowi) stwarzac
dysonans poznawczy, odbiera¢ pewnosc¢ siebie. Warto by ci pedagodzy mieli nie
tylko umiejetnosci badawcze (kompetencje), lecz takze jasno okreslona Swiadomosc
metodologiczna. Teresa Bauman w przytoczonym artykule wykorzystata nie tylko
swoj oglad stanu badan pedagogicznych, lecz takze doswiadczenia wtasne
z prowadzenia na studiach pedagogicznych przedmiotow metodologicznych,
wyrazajac troske o zakres i poziom przygotowania mtodych pedagogow do
aktualnej i przysztej pracy badawczej. By¢ moze by zerkneta na skrotowo przeze
mnie okreslane w tym tekscie pobocza jej szlaku myslowego, bowiem wyrazata
troske o Kksztatcenie mtodych badaczy, a faktycznie o ksztatt naukowo-

metodologiczny pedagogiki. Warto podzielac jej troske.
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ORAZICH FUNKCJEW PEDAGOGICZNYM' PROCESIE BADAWCZYM

- tekst dedykowany pamieci Profesor Teresy Bauman -

Wspomnienie osobiste - sciezki powiazane

Tekst jest szczegdlny, bo pisze go majac nieustajgco przed oczyma Terese, jej
twarz i usmiech, czuje jej promieniejgca sitg i uporem energie, stysze lekko
zachrypniety gtos, wokot roztacza sie zapach papierosowego dymu rozmyty
powiewem wiatru i Swiezoscia wilgotnej po deszczu zieleni. Spaceruje z Teresa po
niewielkim parku pod +todzig przynaleznym do Osrodka Konferencyjnego
Uniwersytetu +todzkiego. Jest trzecie ogolnopolskie Seminarium Metodologii
Pedagogiki PTP. Teresa wuygtosi na nim referat na temat poznawczego statusu
danych jakosciowych. Tekst moj Redaktorzy tomu umieszcza tuz za nim. Jest na
temat fenomenologii. Zarysowatam w nim mozliwosci i potrzeby wykorzystywania

tej metody w badaniach empirycznych - taczenia istoty z jakoscia. Temat naszej

! Siegam po takie sformutowanie, cho¢ nie jest ono pod wzgledem jezykowym najszczesliwsze.
Chodzi tu jednak o zaakcentowanie celu poznania naukowego.
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rozmowy jest jednak inny. To maj 2008 roku i dziele si¢ z Teresg rozterkami
ewentualnego  przysztego dyrektora Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu
Jagiellonskiego. Mdj dotychczasowy sSwiat byt sSwiatem ksiazek i mysli, a teraz
trzeba go zamieni¢ na swiat administracji, konfrontacji i zwielokrotnionej
obowiazkami odpowiedzialnosci za ludzi i instytucje. Z jednej strony wyobrazenia
nieznanego rodza obawy i pytanie ,czy zamieniaC stare na nowe?” Z drugiej
dominuje poczucie obowiazku i rozumienie potrzeby sytuacji. Ku mojemu
zaskoczeniu Teresa wcale mnie nie odwodzi od decyzji podjecia si¢ funkcji. Wrecz
przeciwnie, dostrzegam w jej stowach i tonie gtosu zapat dziatacza i spontanicznie
rodzace sie¢ zaangazowanie. ,Ale pomysl, mozesz duzo dla ludzi zrobi¢” — mowi
Teresa. Te stowa brzmig dla mnie jak nowe otwarcie. Tak, trzeba wyjs¢ na zewnatrz,
z pokoju petnego ksiazek, z wyobrazen, z powinnosci wydumanych
i idealizowanych, zaczynania dziatania wielokrotnie od tego, co by¢ powinno a nie
od tego, co jest... dane.

”

Zaczynanie ,od tego, co byc¢ powinno...”, to takie bardzo normatywne
i zyczeniowe, zastaniajace zarazem dostep do cztowieka 1 sSwiata jego realnych
przezyc¢. Rzeczywistosci, ktora byc¢ ,,powinna” nie ma. Jest natomiast rzeczywistosc
taka jaka ,jest”. Czy jest ona przez pedagogow wystarczajaco zauwazana i brana
pod uwage oraz respektowana jako punkt wuyjscia do zmiany i wspomagania
rozwoju? Czy jest raczej uniewazniana, omijana, lekcewazona, czy nawet
zaprzeczana? A tym samym pozbawiana prawa do istnienia i szacunku w takiej
postaci, jakiej sie przedstawia, albo w jakiej jest aktualnie przezywana.
Wspomnienie prof. Teresy Bauman przeplatane jest moimi refleksjami, ktore
moga sie czytelnikowi wydac¢ rozrywajacymi na tym etapie tekstu gtowny watek
wspomnien, lecz jest to zarazem zapis meandrow Kkojarzonych dygresji, ktore
pokazuja jak w mojej Swiadomosci rodzi sie¢ droga przemiany i jak znaczaca role
miaty w niej spotkania z Jej osoba i osobowoscig. Cho¢ byty sporadyczne, przy
okazji konferengji, to za kazdym razem dla mnie nasycone znaczeniem i poczuciem,
ze Jej stowa siegaja jakichs moich tesknot, ze ona widzi cos co moge zrobi¢, lecz ja
tego jeszcze nie dostrzegam lub brak mi po prostu odwagi. Odwagi do konfrontacji
z rzeczywistoscia. Taka jaka ona jest, a nie jaka byc¢ powinna w zyczeniach, czy
wyobrazeniach. Obecnos¢ prof. Bauman byta dla mnie niezwykle wspierajaca
i nalezy do tych fenomenoéw ludzkich relacji, ktore dzieja sie w spotkaniach

przypadkowych, ktore sa najmniej dla kierunku zycia cztowieka przypadkowe.
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Takich, ktore jak ziarno zapadajg w serce i umuyst, i tylko czekajg na kolejne
sprzyjajace okolicznosci, by dojrzewac i sie rozwija¢ w ich utajeniu, az beda gotowe,
by wykietkowac na zewnatrz i pokazac siebie Swiattu i Swiatu.

Prof. Bauman konsekwentnie namawiata mnie do podjecia empirycznych
badan fenomenologicznych, ktére sa wtasnie Kkonfrontujace filozofujacego
pedagoga z rzeczywistoscia. To, co sptywa z gtowy na papier kreuje niewatpliwie
jakis Swiat logiczny, lecz przeciez wyobrazony, bo mieszczacy sie tylko
w Swiadomosci piszacego. Ogolnosc filozoficzno-teoretyczna nasyca kontekstowosc
pedagogicznego muyslenia i dziatania, lecz jest ledwie pewnym horyzontem,
drogowskazem, bo sama z siebie nie jest w stanie sprosta¢ potrzebom
i wymaganiom dnia codziennego. Mowienie o tym, jak cos trzeba zrobi¢ i nawet
bardzo precyzyjne mentalne dopracowywanie warunkow realizacji, jakkolwiek
potrzebne, jest tylko wstepnym aspektem ludzkiego ,bycia w Swiecie”. Aspekt
drugi to konfrontacja z rzeczywistoscia taka jaka ona jest w catej realnosci
ludzkiego doswiadczenia. Z jego ograniczeniami, bolami, lecz tez i radosciami -
z osobowosciowo odmiennymi, jednostkowymi konglomeratami muysli, uczuc,
doznan, przeswiadczen. To permanentne wchodzenie w relacje i poznawanie tego,
co jest i sprawdzanie sposobu, w jaki chce urzeczywistnic¢ jakas wartos¢, albo raczej
utworzy¢ warunki, w ktorych wychowanek bedzie miat okazje do jej
doswiadczenia.

Z prof. Bauman ponownie widziatam si¢ w Gdansku, kiedy organizowata
czwarte SMP. Tematem przewodnim byta praktyka badan pedagogicznych.
Profesor, jak zwykle blisko rzeczywistosci i z poczuciem rzeczywistosci. Jej tekst,
rzeczowy, o logicznym i klarownym wywodzie, ,nie przegadany”, poswiecony byt
kompetencjom badawczym i Swiadomosci metodologicznej pedagoga. Tekst
znakomicie nadajacy sie do dydaktyki akademickiej, potwierdzajacy zresztg Jej
kompetencje i w tym zakresie. Jeden watek jest w nim szczegolnie mi bliski:
przygotowanie badacza do prowadzenia badan jakosciowych, interpretatywnych
[Bauman 2013]. W tym to mniej wiecej czasie poszerzatam swoja wiedze
i umiejetnosci z zakresu psychologii oraz psychoedukacji Gestalt. W zwiazku z tym,
ze zajecia, w ktorych uczestniczytam, odbywaty sie¢ gtownie w formie warsztatow
miatam okazje doswiadczy¢, w jaki sposéb wykorzystywana jest fenomenologia
(a zwtaszcza postawa fenomenologiczna) w praktyce. W ten sposob zetknetam sie

z fenomenologia stosowana w procesie diagnozowania oraz budowania relagji - dla
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mnie rowniez bardzo pedagogicznej, poniewaz majacej na celu wsparcie oraz
autoedukacje umozliwiajaca cztowiekowi dojrzate ponoszenie odpowiedzialnosci za
to, o czym mysli, co przezywa i jak reaguje — czyli tez jak wchodzi w relacje ze soba,
z innymi oraz ze $wiatem ozywionym i nieozywionym [Ztobicki 2009].

Po Kkonferencji prof. Bauman zaprosita mnie jeszcze do Gdyni, gdzie
w towarzystwie jej meza spedzitam czas oczekiwania na pociag. Rozmowy rézne
a miedzy innymi zaproszenie na Kaszuby na wies, gdzie miata domek. Zaproszenie
to zapadto mi gteboko w serce i kazdego roku myslatam o tym, ze moze by si¢
wybra¢ do Teresy. Oczami wyobrazni widziatam lekko pomarszczone, niebieskie
tafle jeziora i wieczorne spacery, albo po prostu petne gawed ,posiady”. Rok za
rokiem mijat, az po zakonczeniu obowiazkow zwiazanych z funkcja pomyslatam:
pojade w te wakacje, opowiem Teresie o swojej Sciezce osobistego rozwoju i o tym,
jak okazato sie, ze fenomenologia z duzym powodzeniem od Kilkudziesieciu lat jest
wykorzystywana w praktyce pomocy psychologicznej i psychoterapii Gestalt i ze
nareszcie znalaztam ,przedtuzone ramie”, ktore siega z gtowy, poprzez serce do
Swiata rzeczywistego, petnego konkretu, zréznicowania oraz bardzo wymagajgcego
uwaznosci i powsciggliwosci w wydawaniu ocen i sadow. | jak bardzo
przygotowanie pedagoga potrzebuje podejscia, w ktorym nieoceniajaca deskrypcja
konsekwentnie poprzedza interpretacje i oceny. Lecz tez jak bardzo wielu
z kandydatéw do zawodu pedagoga moze potrzebowac odbycia osobistej, gtebokiej
drogi przygotowujacej przede wszystkim siebie do Swiadomego i wrazliwego bycia
w relacgji pedagogicznej. Jak dotartam do ,drugiej” fenomenologii i jak
doswiadczatam jej w relacji z moimi nauczycielami, pokornie uczgc si¢ kontaktu
z wiasnymi przezyciami i doznaniami, i poprzez to dopiero otwierania na obecnosc¢
drugiego cztowieka takim jakim jest, a nie jakim chce by byt i stat sie, projektujac
w niego i jego zycie moje osobiste i spoteczne interesy.

Kiedy bytam coraz blizsza, by zadzwoni¢ nadszedt mail o Jej Smierci. Przez
dtugi czas pozostawatam w zaskoczeniu i zadziwieniu, jak bardzo sciezki Pana sa
inne od ludzkich planow. Teresa jest Gdzies Indziej, ja jestem tu i teraz, pisze te
stowa wiazgc nasze biografie i pozostawiajac je jako kulturowy slad jej Obecnosci,
korzystajgc z tego dobra, jakie posiadam, a ktorym jest jezyk i niosgce znaczenie

Stowo. Tez ludzkie stowo.
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Dwie fenomenologie:

Edmund Husserl (1859-1938) i Fritz Perls (1983-1970)

Dlaczego te postaci? Bo obaj sa mi intelektualnie bliscy i obaj symbolicznie
znaczacy dwa kierunki fenomenologicznych badan: filozoficzny i empiryczny. Obaj
w centrum swoich zainteresowan postawili badanie tego co, lecz przede wszystkim
jak jest dane swiadomosci. Oczywiscie Edmund Husserl historycznie byt pierwszy,
lecz to jak jego studia nad badaniem przedmiotow Swiadomosci oraz metoda
postepowania, gtownie fenomenologiczna deskrypcja, zostaty poszerzone
o przezycia emocjonalne i doznania cielesne oraz potaczone ze sobg w holistycznej,
funkcjonalnej i zarazem systemowej Kkoncepcji cztowieka i jak zostato to
wypraktykowane w realnym, konfrontacyjnym kontakcie z drugim cztowiekiem
psychoterapia, Gestalt' zawdziecza Fritzowi Perlsowi oraz jego zonie Laurze.
Zaciekawionych odsytam do biografii Fritza Perlsa [Clarkson, Mackewn 2008]°
i zawartej w niej informacji, ze o egzystencjalizmie 1 fenomenologii Perls
dowiedziat si¢ nie bezposrednio z wyktadow filozofow, lecz od swojej zony Laury
(informacja pochodzi z jej relacji). Laura, studiujac we Frankfurcie razem z Fritzem
psychologie Gestalt (uczestniczyli w latach 1926/1927 w seminariach Kurta
Goldsteina) czytata pisma Husserla, Schellera, Kierkegaarda i Heideggera. Osobiscie
tez poznata Martina Bubera i Paula Tillicha, z ktérym przez kilka lat rowniez

wspoétpracowata [Clarkson, Mackewn 2008: 29].

' A rowniez psychoedukacja i pedagogika Gestalt.

’ Psychologia Gestalt byta postrzegana jako dyscyplina akademicka i eksperymentalna zajmujgca sie
postrzeganiem i nie byta wykorzystywana w celach praktycznych. Praktyka psychoterapeutyczna
w humanistyczno-egzystencjalnej modalnosci Gestalt nie jest tez jej prostym przetozeniem, a to
z tego wzgledu, ze Perls tworzac wtasng psychoterapeutyczna antropologie korzystat z kilku zrodet.
Bazowat na Freudowskiej psychoanalizie, osobistych doswiadczeniach teatralnych i dramowych
pokazujacych jak gtos (komunikacja werbalna) i gesty (komunikacja niewerbalna) wyrazaja ludzkie
emocje, Reicha energetyce i terapii ciata oraz religiach Dalekiego Wschodu. Skomentuje to tak: Perls
potwierdzit potrzebe wykorzystywania w bezposredniej pracy z czlowiekiem wiedze
i doswiadczenie z wielu obszarow oraz dokonywania ich funkcjonalnej syntezy z punktu widzenia
potrzeb klienta, zamiast wytacznego postepowania zgodnie z jednag teoria, co w konsekwengji
prowadzi do redukcji wielu aspektdw danego zjawiska wytacznie do tego co jest dostepne
w ramach tejze perspektywy. Bowiem porzadek poznawania w zasadzie jest odwrotnoscia porzadku
dziatania. W porzadku poznawania cztowiek wykorzystuje przede wszystkim umyst w celu
zapanowania nad rzeczywistosciag. Ze wzgledu jednak na wtasng ograniczonos¢ potrzebuje te
rzeczywistos¢ sfragmentaryzowac. W porzadku dziatania cztowiek jest czgstkg rzeczywistosci, ktora
kazdorazowo jest mu dana w sposob holistyczny za posrednictwem doswiadczenia. By tej
holistycznej w swej formie i postaci rzeczywistosci sprostac¢ i ja rozpoznac¢ cztowiek potrzebuje
uruchomi¢ inne ze swoich antropologicznych potencjatdw: doznania cielesne i przezycia
emocjonalne. To czy jego dziatanie bedzie adekwatne zalezy od wielu czynnikéw: wrazliwosci
sensorycznej, spostrzegawczosci kinetycznej, empatii, inteligencji i oczywiscie wiedzy permanentnie
sprawdzanej w konfrontacji z cztowiekiem w konkretnej sytuacji zyciowe;.
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Muyslac o tych  dwodch  obszarach  wykorzystywania  metody
fenomenologicznej - filozoficznym i empirycznym, najbardziej znaczace wydaje sie
Husserlowskie ad rem, nakazujace badaczowi powrot ,,do rzeczy”, to znaczy do
tego, co jest cztowiekowi w jego swiadomosci pierwotnie dane, co zjawia sie¢ w niej
w ,naocznym” jej obcowaniu z przedmiotem, ktdre nazwat dosSwiadczeniem
zré6dtowym. Istota doswiadczenia zrédtowego (jej sens) jest dostepna
cztowiekowi w poznaniu intuicyjnym i jest dana a priori.

Zdarza sie¢ na przyktad, ze uczestniczac w dyskusji, czy chocby tylko
przystuchujac sie jej, cztowiek spontanicznie zadaje sobie pytanie: ,0 co tu chodzi?”.
Wiele perspektyw, punktow widzenia i wydaje si¢, ze niemozliwe jest pogodzenie
wypowiadanych argumentéw i stanowisk. Dyskusja (a tez i zwykta rozmowa
dotyczaca codziennych spraw i miedzyludzkich relacji) zostata w takiej sytuacji
zdominowana indywidualnym i zarazem zsubiektywizowanym rozumieniem oraz
nastawieniem wobec okreslonego tematu. Sytuacja pozostanie bez wyjscia,
a dyskutanci rozejda sie prawdopodobnie z takimi myslami: ,,w zasadzie znowu do
niczego nie doszliSmy” albo ,powiedziatem(am) co miatem(am) do powiedzenia,
swiat ustyszat moje zdanie i o nic wiecej mi nie chodzito”. Wymiana nie nastapita,
bo nie nastapito tez peilne uczestniczenie, w ktérym dochodzi do Kkontaktu
z rzeczywistoscia ,tu i teraz” z catym zaangazowaniem zrOwnowazonej
swiadomosci tego, o czym rozmawiamy, jak rozmawiamy i w jakim celu
rozmawiamy. Ujawniajgce sie przy tej okazji u dyskutantow dwa doswiadczenia
sytuacyjne (a moze i ich egzystencjalne doswiadczenia zrodtowe) zwiazane moga
by¢ u jednych z bezowocnoscia wykonywanego wuysitku i wynikajgca z tego
powodu frustracja, a wu drugich z egocentrycznym poczuciem WYzszosci
prowadzacym w konsekwencji do spotecznej izolacji.

W procesie rozmowy potrzebna jest umiejetnos¢ stuchania, a do niej
potrzebna jest umiejetnos¢ przyjmowania postawy epoché. Jej cecha
konstytutywna jest umiejetnosc¢ zawieszania swojej dotychczasowej wiedzy na
jakis temat oraz swojego do niej nastawienia. Zawieszenia, czy ,wziecia w nawias”
nie nalezy myli¢ z automatycznymi nieraz procesami autonegacji czy
autouniewazniania swojej wiedzy oraz emocjonalnego nastawienia w znaczeniu ich
deprecjonowania, lekcewazenia, badz ocenienia. Nie nalezy tez ignorowac
podpowiedzi intuicji, lecz wtasnie wzigc je w nawias, traktujgc jako hipotezy dotad

dopoki sie nie sprawdzi jej zasadnosci. Intuicja bowiem jest obarczona nie tylko
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czysta intuicjg istoty, do Kktorej rozpoznania dazy badacz, lecz rowniez jego
osobistymi, nieSwiadomymi stereotypami kulturowego przedrozumienia. Epoché
zas jest dojrzatym, Swiadomym zabiegiem polegajacym na ,nieuzywaniu”
dotychczasowej wiedzy pochodzacej zardwno z wiedzy teoretycznej jak i wiedzy
oraz nastawien emocjonalnych (np. przekonan), pochodzacych z osobistego
doswiadczenia biograficznego (egzystencjalne doswiadczenie codziennosci).
Postawa epoché ma umozliwi¢ badaczowi dochodzenie za pomoca kolejnych
redukcji i metody fenomenologicznej deskrypcji do ,naocznego” kontaktu z danym
Swiadomosci przedmiotem. Praca ta jest porownywana do pracy archeologa.
Fenomenolog podobnie, jak on: (1) bardzo cierpliwie i uwaznie usuwa kolejne
warstwy wiedzy i nastawien, przystaniajacych istote przedmiotu; (2) odstania jego
fragmenty i opisuje je w zroznicowanych przedstawieniach i kontekstach
(horyzontalizacja i uzmiennianie); (3) postawa epoché wymaga obecnosci
i uwaznosci zredukowanej do tego, co jest dane tu i teraz i jednoczesnie tego, jak to
dane tu i teraz. W badaniach empirycznych prezentacja jak (prezentacja estetyczna)
pozwala okreslac jakosc i specyfike przedmiotu.

Druga wazna cecha tej koncepcji Swiadomosci to intencjonalnosc.
Swiadomos$¢ zawsze jest ukierunkowana na jaki$ przedmiot, jest $wiadomoscia
czegos, co w jakis sposob sie jej przedstawia. Bo jesli nawet w gtebokiej medytacji
cztowiek po wielu godzinach praktyki doprowadzi do tego, ze uzyska stan,
w ktérym doswiadczy sSwiadomosci siebie jako stanu nieuwiktanego w muysli,
emocje i cielesne doznania, to wtasnie w tym stanie nadal doswiadcza siebie jako

przedmiotu-podmiotu.

»(...) owe fenomeny, wystepujace z intuicyjng oczywistoscig jako istota rzeczy, implikuja,
to jest zaktadaja z kolei jako warunek swojej mozliwosci, swiadomos¢ poznajacego
podmiotu, z ktéorym ze wzgledu na swdj ‘znaczacy' charakter sg zwigzane wiezia

intencjonalnej zaleznosci” [Martel 1967: 37].

Swiadomos$¢ nie kreuje przedmiotu swego postrzegania, nie jest wiec
podmiotem jego tworzenia. Jest raczej - mowiac metaforycznie - , przestrzenia”,
w ktorej mozliwe staje sie poznanie tego (unaocznienie), co jest jej dane oraz
sposob, w jaki jest jej dane. Nie jest to jednak ,przestrzen” statyczna jak proznia,
lecz ,przestrzen”, ktora posiada wtasng dynamike aktualizujaca sie w chuwili

kierowania intencji (uwagi) ku czemus. Jest niezbywalnym warunkiem
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unaoczniania na kolejnych poziomach fenomenologicznej deskrypcji tego, co i jak
jest dane. W toku procesu poszerzenia Swiadomosci (co jest gtownym sSrodkiem
i celem edukacyjnym cztowieka), czy inaczej procesu nabywania metapoziomu
samopoznania (Swiadomosci transcendentnej) cztowiek (badacz) moze uczynic
przedmiotem badan wtasnie te dane swojej Swiadomosci. Mozna by powiedziec, ze
Swiadomos¢, czy tez Swiadome bycie to permanentne wchodzenie Swiadomosci
w relacje z prezentujacymi sie jej przedmiotami.

Przedmiotami tym sg trzy obszary, poprzez ktdére cztowiek doswiadcza siebie
i Swiata. To mysli, emocje (uczucia) i cielesne doznania. Zaden z nich nie jest
tozsamy ze Swiadomoscig, cho¢ moze byc¢ tak doswiadczany w indywidualnej
fenomenologii danego cztowieka. Wazne jest to, by nie utozsamia¢ muyslenia
0 czyms, przezywania czegos w silnym afekcie czy doznania somatycznego ze
swiadomoscia tego, co sie aktualnie wydarza tak, jak ma to miejsce w codziennosci,
kiedy - mowiac jezykiem Bubera - wchodze w relacje bez pradystansu, czyli
w rzeczywistosci nie wchodze w relacje dialogiczng [Buber 1992: 127, 130], lecz tylko
wypowiadam swoje zdanie. Intencja nie jest zwigzana z ciekawoscia, lecz
z interesem zawtadniecia. A fenomenologiczne epoché mozliwe jest tylko

z perspektywy metapoziomu samoswiadomosci.

Trzy sfery swiadomosci w Kkoncepcji Gestalt

Jakkolwiek powyzej wymieniatam jako przedmioty swiadomosci muysli,
emocje i cielesne doznania to przedstawi¢ teraz koncepcje sfer Swiadomosci, jaka
wprowadza Gestalt. Pozwoli ona precyzyjniej pokaza¢ odmiennos¢ fenomenologii
filozoficznej i empirycznej (stosowanej, praktycznej). Sa to: sfera zewnetrzna,
wewnetrzna i posrednia [Sills, Fish, Lapworth 1999: 30-40].

Sfer¢ zewnetrzna tworza gtéwnie zmysty: widzenia, stuchania, dotyku,
smakowania, wachania, mOwienia i poruszania sie. tatwo zauwazy, ze jest to sfera
zwigzana z ciatem oraz jego mozliwosciami recepcyjnymi i komunikacyjnymi.
Widze, stysze, dotykam, smakuje, wacham, intonuje wypowiedz, poruszam sie.
W zyciu codziennym cztowiek postuguje sie tymi zmystami w sposdb oczywisty
i machinalny. Jest tez tak, ze nie zwraca na nie uwagi, dos¢ nieuwaznie obserwujac,
stuchajac, jedzac, czujac zapachy, nadajac ton gtosowi, czy wykonujac ruchy. Zeby

wejs¢ w kontakt ze Swiatem tu-i-teraz trzeba patrze¢ i zarazem dostrzegac, stuchac
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i stysze¢, smakowac, wachac, dotykac i1 jednoczesnie czu¢, mowic, poruszac sie i tym
samym wyrazac¢ siebie oraz modc innego cztowieka w tym jego zmystowym
przejawianiu sie¢ rozpoznawac. Prostota i bezposrednios¢ zmystowego doznania
pozwala nawiaza¢ kontakt z rzeczywistoscia w takiej postaci, jakg ona jest
naprawde. Dla zobrazowania mozliwosci opisu tej sfery postuze si¢ tekstem Janusza
Korczaka, poniewaz jest on i dzisiaj znakomitym przyktadem, chociaz niektodre
czasowniki sg juz nadawaniem znaczenia wykraczajacym poza czysty opis
(nazywajacy czynnosé) i bedacym interpretacja (np. ,czai sie”, czy ,wachluje sie

kajetem”).

,Notatka: (obserwacja pigciominutowa w ostatnim kwadransie godziny: arytmetyka).
Bolek trze reka brode, pociaga sie za ucho, gtowa kiwa, patrzy przez okno, podskakuje na
tawce, rece sktada na krzyz, biodrami ruchy wahadtowe, mierzy kajetem szerokosc stotu,
toz samo reka, przewraca Kkartki zeszytu, zawiesza si¢ na krawedzi tawki, czai si¢ zgiety ku
przodowi, reka wywija, gtadzi tawke, glowa potrzasa, patrzy przez okno (Snieg pada),
paznokcie gryzie, rece pod posladek, trzewik rekami naciaga, wachluje sie kajetem, rece do
kieszeni, przecigga sie, niecierpliwe ruchy bioder, rece pociera...>Prosze pani, ja pojde do
tablicy<. Hasto: Pisac¢! Schwycit pidro, wywingt nim w powietrzu, dmuchnat i z impetem
stuknat w katamarz. Kilka silnych ruchéw bioder. >Prosze pani jaaa... 0j-0j-0j!< Bije sie
reka po czole, podskakuje. Hasto: Dodac 332+332. W mig dodat, obejrzat sie: ,, Zrobites?”
i pétgtosem: >Predko robimy, jak wiatrrr...< - mlasnat jezykiem i westchnat...” [Korczak
1985: 233].

Pod tym opisem, opartym gtoéwnie na danych wzrokowych obserwatora
a zawierajacym dane Kinetyczne oraz stowne, Korczak zawart komentarz na temat
specyfiki temperamentu dziecka w tym wieku.

Wracajac do sfery zewnetrznej. Codzienna uwazno$¢ cztowieka na te sfere
jest dosc¢ staba. Uswiadomic to cztowiekowi moze proste ¢wiczenie, w ktorym przez
dtuzsza chwile trzeba na przyktad jes¢ rodzynke. To klasyczne juz dzis ¢wiczenie
przysparza jego uczestnikom sporo ktopotu, bo jakos tak jest, ze ledwo wezmie si¢
rodzynke do ust, to juz jest ona w przetyku i trzeba jg potknac. A smak? Jakos tak
szybko przeminat, wiec bierze si¢ nastepna, lecz czy dla smaku, czy ze wzgledu na
ruch, ktory tym razem nie petni funkcji wyrazania lecz zastaniania na przyktad
uczucia niepokoju. Czasem przy tym c¢wiczeniu pojawia sie irytacja, ze trzeba tak

dtugo te rodzynke oglada¢, smakowac, czy moze badac jej fakture.
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Sfera wewnetrzna opisana jest jako sSwiadomos¢ ciata oraz uczu¢. Chodzi tu
0 wewnetrzne poczucie swej fizycznosci, cielesnosci, nie poprzez zewnetrzny kontakt
zmystowy, jak to byto w sferze zewnetrznej lecz poprzez obserwacje siebie w danej
chwili 1 rozbudowywanie samoswiadomosci na przyktad swojego potozenia,
mimiki twarzy, odczuwanego fizycznie dyskomfortu lub wygody, oddechu, bicia
serca, rozpoznawania napie¢ i skurczow miesni (zaciskania dtoni, szczek),
przyjmowania postawy. To sfera, ktdra do perfekcji musza mie¢ opanowana
gimnastycy, tancerze czy aktorzy. To Swiadomosc¢ tego, co sie ze mng w danej chwili
dzieje ,tu-i-teraz” w zwiazku z okreslona sytuacja, zwtaszcza z okreslonym
przezyciem.

W holistycznej koncepgji cztowieka, jaka jest tez koncepcja Gestaltowska,
emocje sa scisle zwiazane z ciatem i tym jak ono na nie reaguje. Na pierwszy rzut
oka ta prawda jest banalna, jednakze praktyka pokazuje, jak bardzo Swiadomos¢
aktualnie przezywanych emocji i uczu¢ w doswiadczeniu dorostego cztowieka jest
ograniczona i jak bardzo bywa znieksztatcona przez weczesniejsze doswiadczenia
biograficzne. Z tego to powodu pedagog potrzebuje sie cwiczy¢ w jej
rozpoznawaniu po to tez, by stopniowo uczy¢ jej rozpoznawania swoich
podopiecznych.

Bezposredni kontakt ze swoimi emocjami zaktada Swiadomos¢ swojego ciata
i zauwazanie na przyktad tego, w jakich sytuacjach uruchamiajacych gniew, lek,
smutek czy radosc¢ cztowiek oddycha swobodnie, a w ktorych oddech zatrzymuje,
ktére miesnie ulegajg napieciu, czy nawet zesztywnieniu [Santorski 1995, Lowen
1991]1. Z jakimi miejscami w ciele wspotpracuje ztos¢, ciekawose, strach, oburzenie,
rozpacz, szczescie, przyjemnosc?

Sfer¢ posrednia tworza mysli, wyobrazenia, stowa, ktére naleza do Swiata
wewnetrznie przez cztowieka przezywanego. Jest to sfera w kulturze zachodnie;j
najbardziej rozbudowana, a dbatos¢ o jej stan i rozwoj zdominowat réwniez
instytucjonalnie organizowane procesy edukacyjne. Do tego stopnia, ze
w potocznym rozumieniu myslenie i stowne jego opracowanie jest utozsamiane ze
Swiadomoscia, a wyobrazeniom nadaje sie znaczenia faktu (np. myslenie o tym, ze

ktos co$ wie, albo podejrzewa, albo ze ktos czego$ dokonat). W tej sferze rodza sie

" Lowen przejat funkcjonalng koncepcje bioenergetyki od Wilhelma Reicha i rozbudowat jg w caty
system pracy z ciatem, ktdrej celem jest uwolnienie pierwotnego napiecia, jakie powstato w wyniku
trudnego przezycia i w ten sposéb ,poprzez’ ciato dotarcie do kolejnych blokad (obron)
emocjonalnych, a nastepnie ich reflektowanie, lecz juz na innym poziomie samoswiadomosci.
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tez pomysty i bierze swoj poczatek tworcze dziatanie cztowieka, opracowywane
w fazie konceptualizacji projektu. Sfera posrednia moze jednak tez ograniczac
dostep Swiadomosci do przezy¢ i cielesnych doznan. Perls uwazat, ,ze wiele
trudnosci zyciowych pojawia sie¢ za sprawa ludzi, ktorzy zyja w sferze posredniej:
we wspomnieniach, wyobrazeniach, marzeniach i racjonalizacjach” [Sills, Fish,
Lapworth 1999: 30]', co w konsekwendji utrudnia im to twércze przystosowanie do
rzeczywistosci, czyli kreatywne w niej uczestniczenie ukierunkowane m.in. na
praktyczne i razem konstruktywne rozwigzywanie problemow. Stad praca zarowno
w poradnictwie psychologicznym Gestalt, jak 1 pedagogice Gestalt jest
koncentrowana na procesie rozbudowywania sfery zewnetrznej i wewnetrznej oraz

dazeniu do harmonijnego wspotdziatania wszystkich trzech.

Fenomenologia filozoficzna i empiryczna

Wracajac do zagadnienia rdznicowania fenomenologii filozoficznej
i empirycznej, w przypadku fenomenologii filozoficznej mozna powiedziec, ze
zaangazowana jest przede wszystkim sfera posrednia, zas w przypadku
fenomenologii empirycznej - sfery zewnetrzna i wewnetrzna. Przyktadami
filozoficznych badan fenomenologicznych bezposrednio dotyczacych fenomenu
wychowania sa teksty Wtadystawa Cichonia [1996], Jarostawa Gary [2009] oraz
Jacka Filka [1984a, 1984b, 2001]. Inne teksty mogace stuzy¢ jako uniwersalny
(istotowy) kontekst umozliwiajacy pogtebione rozumienie pojedynczych
i zroznicowanych doswiadczen egzystencjalnych to przyktadowo: tekst Romana
Ingardena [1973] na temat odpowiedzialnosci, aksjologiczne rozwazania
Wtadystawa Strozewskiego [1992, 2002] (m. in. na temat autorytetu), czy filozofia
cztowieka Jézefa Tischnera [np. 1982, 1984]. Nalezy tu wymieni¢ takze takie

nazwiska jak: Martin Buber, Emmanuel Levinas, czy Maurice Merlau-Ponty.

! Przyktadem takiego zaposredniczenia przez sfere posrednia sfery wewnetrznej jest odpowiedz na
pytanie: ,co przezywasz, jakie to wywotuje w tobie emocje w sytuacji zachodzacej pomiedzy
konkretnymi osobami w konkretnych okolicznosciach?” jest odpowiedz: ,mysle, Zze przezywam....
smutek, ztos¢, rados¢, zachwyt, wstyd, przyjemnos¢, itd.”. Mysle jest ,intelektualnym chwytem”,
ktory pozwala cztowiekowi na zdystansowanie samego siebie, a czesto unikniecie realnego
doswiadczenia przezywania czegos. Ma to miejsce wtedy, kiedy samo przezywanie czego$ mozna
intuicyjnie odczytywac jako zagrazajace, na przyktad przy uczuciu bezsilnosci, czy ztosci, ale tez
i radosci, przyjemnosci, jesli wigze si¢ to we wspomnieniu z zakazem. Wtedy na przyktad
przezywanie przyjemnosci wynikajacej z zywiotowej, radosnej spontanicznosci dziecka, moze tez byc¢
doswiadczane jako zagrazajace, bo tgczace sie z odrzuceniem.
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W przypadku fenomenologii filozoficznej przedmiot poznania, jakkolwiek
wydobywany ze sfery egzystencjalnego doswiadczenia (czyli jakiegos$ faktycznego
doswiadczenia wewnetrznego lub zewnetrznego) pozostaje przez caty czas rozwazan
w sferze posredniej — pozaempirycznej (jakkolwiek samo muyslenie jest czyms, co
wchodzi w obszar empirycznego doswiadczenia egzystencjalnego cztowieka w jego
najszerszym rozumieniu). W odrdznieniu od fenomenologii empirycznej
(stosowanej) bezposrednia konfrontacja z rzeczywistoscig nie jest wymagana. Praca
badacza polega na coraz bardziej zaawansowanym ,wmuyslaniu” si¢ w dynamike
istnienia przedmiotu w $wiadomosci'.

W przypadku fenomenologii wykorzystywanej w badaniach empirycznych,
w chwili bezposredniej konfrontacji (kontakcie) z rzeczywistoscig ,tu i teraz”
potrzebne jest uruchamianie wszystkich trzech sfer. Na plan pierwszy wysuwa si¢
jednak sfera odpowiedzialna za kontakt zewnetrzny i sfera odpowiedzialna za
kontakt wewnetrzny. Relacja z drugim cztowiekiem wymaga w tych sytuacjach od
badacza szczegdlnej dbatosci o epoché wtasnych skryptow rozumienia
i przezywania. Wazne jest, by badacz wczesniej zdawat sobie sprawe z tego, ze je
posiada. Ich funkcja bowiem jest dwojaka: moga one znieksztatca¢ aktualna
fenomenologie wychowanka (badz catej sytuacji np. z udziatem rodzicdw), lecz tez
jednoczesnie moga wspiera¢ komunikacje i wzajemnie zblizac.

Sformutowanie ,tu i teraz” jest Scistym wyznacznikiem postepowania
metodologicznego. Zobowigzuje badacza do ograniczenia w czasie i przestrzeni tego,
co spostrzega za pomoca zmystow, co przezywa i o czym mysli w zwiazku z obecna
sytuacja. To poszerzona o samego siebie Swiadomosc¢ sytuacji, w ktorej wystepuje
on w roli badacza. Oprocz tego jest jednak zywym jej uczestnikiem moderujacym ja
ze wzgledu na cel badan [Ablewicz 2003a: 223-234]. W ograniczony wiec
i Swiadomy sposob korzysta z zasobow sfery posredniej, doktadajac staran, by je
powstrzymac i nie robi¢ uzytku z nasuwajacych sie znaczen, skojarzen, wyobrazen,
czy porownan. Obserwacja fenomenologiczna dotyczy wiec tego, co pojawia sie
empirycznie ,tu i teraz” w polu kontaktu badacza 1 respondentow oraz tego, co
respondenci wnosza do sytuacji (czyli ich trzy sfery Swiadomosci). Badacz nie moze
w tym momencie stosowac oceny i jakichs zewnetrznych kryteridw, lecz wytacznie

rekonstruuje rzeczywisto$s¢ respondenta tak, jak jest ona mu przed niego

' Ostatnio ukazata sie ksigzka Adama Hernasa Od zawsze jestes przy mnie. Zarys fenomenologii
bliskiego [2017]. To pozycja warta studiowania przez pedagogdw z racji subtelnosci i gtebi opisu
doswiadczenia drugiego cztowieka w jego fizyczno-duchowej obecnosci.
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»podawana”. Trzeba, by sie tg rzeczywistoscig zaciekawiat i caty czas pozostawat
ukierunkowany na coraz bardziej szczegotowy opis indywidualnej fenomenologii
danej osoby i sytuagji. ,Indywidualna fenomenologia” cztowieka to jego sposob
doswiadczania, ktory tworzy sie w biegu jego zycia, a ktory zawiera i to, co mysli
ito, jakie zywi uczucia i to, jak reaguje fizycznie. W przypadku badan
humanistyczno-spotecznych wydaje sie, ze najbardziej dostepne i potrzebne na tym
etapie badan sa sfery posrednia i zewnetrzna. Dla badacza ,zarzadzanie” swoja
sfera wewnetrzng jest powaznym wyzwaniem metodologicznym z tego wzgledu, ze
postawione zostaje przed nim zadanie posiadania samoswiadomosci osobistych
poruszen emocjonalnych i zwiazanych z nimi reakcji behawioralnych (np.
mikromimika twarzy, pozycja ciata, jego mimowolna kinetyka gtowy, nog, rak,
tutowia). Takie przygotowanie wymaga weczesniejszego ¢cwiczenia w warunkach
warsztatowych i laboratoryjnych. Z kolei do Swiadomego diagnozowania
i odczytywania znaczenia sfer u respondenta potrzebna jest wiedza teoretyczna
z zakresu psychopedagogiki (w tym komunikacji interpersonalnej).

Zdolnos¢ odnotowywania danych empirycznych, czyli ich zauwazania
i nazywania w procesie biezacej konfrontacji w toku procesu badawczego to
niezbedna techniczna umiejetnos¢, dzieki ktorej mozliwe jest w ogdle
wskaznikowanie zjawiska, a tym samym jego charakterystyka. Spostrzegawczos¢,
czyli  aktywna sfera Swiadomosci zewnetrznej badacza, stanowi warunek
powodzenia badan. Te ceche wraz z umiejetnoscig epoché trzeba wytrwale ksztatcic
w toku wielogodzinnych warsztatow umiejetnosci. Na co dzien bowiem dziatanie
cztowieka jest zdominowane przyzwyczajeniami i stereotypami interpretacyjnymi,
pochodzacymi ze sfery posredniej oraz nieSwiadomymi swego pochodzenia
reakcjami emocjonalnymi. Pozostajac w tak zwanym ,trybie dziatania”, badacz
moze nie zauwazyc pojawiajacych w obiektywnym wobec jego doswiadczenia polu
sytuacyjnym danych empirycznych. Jesli ich rzetelnie nie odnotuje, zafatszuje
rzeczywistos¢ osobistym kontekstem interpretacyjnym. Nie ,,wysyci” tez mozliwosci
informacyjnych i w konsekwencji nie bedzie miat czego interpretowac.

W  celu sprostania wymaganiom deskrypcji fenomenologicznej nalezy

¢wiczy¢ uwage'. To gtéwne ,narzedzie”, jakim pracuje $wiadomos$¢. Moze by¢ ona

1 . rooe . . ) . . rs e
Jedng z technik cwiczenia uwaznosci, a przy okazji dostrzegania zréznicowanych form

prezentowania sie fenomenu jest metoda Mindfullnes, wykorzystywana réwniez jako metoda
redukgji stresu. Jakkolwiek jej autorzy nie postuguja sie zroznicowaniem sfer Swiadomosci
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ukierunkowana na kazdorazowo na ktoras ze sfer Swiadomosci [Williams, Teasdale,
Segal, Kabat-Zinn 2009]. Wtedy, zgodnie z teoria pola, jedna ze sfer staje sie figura,
pozostate ttem. Wszystkie trzy znajdujg sie jednak w catosciowym polu uwagi
swiadomosci. To znaczy: jesli z kim$ rozmawiam to koncentruje si¢ na stowach, lecz
jednoczesnie zauwazam, jak to mowi: jaki ton, jaka mimika, ruchy dtoni. Moge
przypuszczac, ze za tymi ruchami kryja sie konkretne przezycia, moge wtedy o nie
zapytac¢. Bowiem dopiero catos¢ stow, przezyc i cielesnych reakcji tworzy ludzkie
doswiadczenie, ktore jest przedmiotem badan fenomenologicznych. One moga
naprowadza¢ badacza oraz respondenta' na doswiadczenia zrédtowe, ktére mozna
by nazwa¢ Kluczowymi badz organizujacymi charakter innych doswiadczen

i w konsekwencji budujacymi biografie cztowieka.

Konkluzje metodologiczne

1. W fenomenologii empirycznej, w tym pedagogicznej, zachodzi pewne
uproszczenie procedury badawczej, albo raczej jej przekierowanie na dane
zewnetrznej sfery swiadomosci, w odroznieniu od fenomenologii filozoficznej
ukierunkowanej na dane sfery posredniej. W obu jednak przypadkach punktem
wyjscia jest jakies konkretne doswiadczenie egzystencjalne (np. doswiadczenie
»,bycia wychowywanym”, albo ,doswiadczenie wolnosci i odpowiedzialnosci”
dla filozofa, a dla pedagoga raczej jednostkowe ,doswiadczenia uczenia
drugiego bycia wolnym”).

2. Do opisu badanego zjawiska empirycznego badacz moze wykorzysta¢ wyniki
badan istotnosciowych, pozwalajacych to zjawisko rozpoznac jako takie posrod
wielu reprezentujacych je faktycznie lub pozornie jakosci. Badania te wskazujac
na sens lub bezsens na przyktad okreslonych relacji pomiedzy dzieckiem
i dorostym moga pomdc zweryfikowac¢ je ze wzgledu na ich charakter
wspierajacy samodzielnos¢ lub destrukcyjny. Tak na przyktad pojecie dialogu
i jego pogtebiona analiza [Buber 1992: 126-137] pozwala oddzieli¢ dialog od
negocjacji. Trzeba mie¢ jednak na uwadze, ze w przypadku pedagogiki
dodatkowe urealnienie wynikow rozwazan filozoficznych nastapi przy

uwzglednieniu wiedzy z zakresu psychologii rozwojowej. Jest to niezbedne,

stosowanym w Gestalcie, to praca nad Swiadomoscia tego, co sie dzieje tu i teraz obejmuje
zauwazanie: mysli, emogji (przezyc¢) oraz doznan fizycznych.
1 . . . . .

Badania fenomenologiczne maja zarazem znaczenie autoedukacyjne.
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poniewaz Kkryterium rozdzielajgcym  dziecinstwo od  dorostosci  jest
doswiadczenie odpowiedzialnosci. Stad nie mozna przenosi¢ opisow
dotyczacych doswiadczen dorostego cztowieka (a tym zajmuje sie filozofia
cztowieka) do opisdéw cztowieka dorastajgcego, co stanowi obszar badan
antropologii pedagogiczno-filozoficznej uwzgledniajgcej zarazem stan badan
antropologii pedagogiczno-empirycznej [Ablewicz 2003a: 59-81]'. Wuyniki
studiow prowadzonych filozoficznymi metodami badan stanowia jednak
niezbywalny kontekst rozumienia empirycznie, jednostkowo i jakosciowo
doswiadczanego swiata zycia codziennego.

By w tym miejscu nie rozszerza¢ zagadnienia wykorzystania przez pedagogow

metody fenomenologicznej deskrypcji w badaniach empirycznych [np. Ryk 2011;

Krasoni, Konieczna-Nowak 2016], podam dla przyktadu cztery Kkategorie

(z szesciu®) stuzace diagnozie fenomenologicznej w dziataniach pomocowych

prowadzonych w nurcie Gestalt [Sills, Fish, Lapworth 1999: 90, 187], a stuzace

zbieraniu danych. Jednoczesnie tez kryteria te sg do wykorzystania w pracy
opartej na zatozeniach relacji w pedagogice humanistyczno-egzystencjalnej

[Koscielniak 2004: 67-111]. Kazda z tych kategorii jest dodatkowo opisana

poprzez przyktadowe wskazowki, wazne z punktu widzenia celu spotkania. Sa

to:

a. Obserwowalne funkcje zwiazane z kontaktem: sposdob poruszania sig,
mdwienia, patrzenia, stuchania, dotykania oraz wyglgd zewnetrzny.
Maksymalne wykorzystanie wtasnych zasobow sfery zewnetrzne;j.

b. Granice kontaktu - tatwos¢ nawigzywania kontaktu, otwartos¢, obecnos¢,
szybkos¢ reakgji.

¢. Pole rozumiane jako okolicznosci zyciowe, ktore aktualnie sprawiaja danej
osobie trudnosci. Dopytywanie o kontekst, poszerzanie horyzontu
rozumienia, zaciekawianie w celu pozyskania informacji. Tu jest potrzebna
sfera posrednia.

d. Reakcja ,pomagacza” (a tez i pedagoga), czyli wszelkie pojawiajace si¢ po

jego stronie uczucia, wyobrazenia oraz kinetyczne reakcje. Wazne jest na

' Obszar ten mozna tez nazwac filozofig wychowania (w rozumieniu szerokim i obejmujacym wtedy
obszar ksztatcenia), albo edukacji z uwzglednieniem wtedy dwdch jej obszarow: wychowania i
ksztatcenia.

? Pozostate dwie to: cykl doswiadczania (teoria stuzaca do interpretacji spostrzezen), wspieranie
samego siebie i wsparcie ze strony srodowiska (pogtebiona obserwacja fenomenologiczna, celowa
z punktu widzenia procesu pomocowego).
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przyktad zauwazenie: czy rozmowce lubie¢, czy mnie ztosci, Smieszy? Jak to
sie przejawia? Badacz zauwaza, lecz nie reaguje w sposob bezrefleksyjny
i automatyczny. Nie sSmieje sie wiec, nie niecierpliwi, lecz tez nie
powstrzymuje sztucznie i nie blokuje swoich emocji 1 ruchow i muysli, ale
pozostaje nadal uwazny i Swiadomie, ze wzgledu na cel podejmuje decyzje,
w jaki sposob i czy w ogdle w danym momencie moze je wnies¢ do relagji.
Tu z kolei baza sa zasoby sfery wewnetrzne;j.

e. Istotny jest tez sposob, w jaki przeprowadzany jest opis rozmowcy. Chodzi
tu o rezygnacje z jezyka teorii na rzecz jezyka fenomenologicznego. Czyli nie
na przyktad: ,w jego cyklu doswiadczania jest przerwa w fazie oceny
i planowania”, lecz ,on teraz przerywa...”. Kiedy, przy jakich stowach, jakich
reakcjach ciata, czy mozliwe sa do rozpoznania i zasugerowania jakies
emocje, uczucia. Interpretacja teoretyczna zostaje w tym momencie
zawieszona. Przyjdzie na nia czas pozniej, kiedy obserwacja zostanie
maksymalnie wysycona i mozliwe bedzie stawianie hipotez, czyli
wnioskowanie (na podstawie takich a takich danych wnioskuje, ze.. np.
rozmowca przerywa kontakt w takim a takim momencie). To diagnoza na
dany moment. W nastepnym - zgodnie z zasadg tu i teraz - moga pojawic si¢
dalsze dane, ktére nalezy wtaczyc¢ do opisu i ktore moga stac sie podstawa
postawienia kolejnej hipotezy. Uwaznos¢ na kazdy moment procesu
badawczego jest w tym przypadku kluczowa (powrdt do sfery posredniej).

4. Stosowane w postawie badacza epoché wyrazone zostaje podczas relacji za
pomoca jezyka. W tym przypadku potrzebne sg wiec rowniez umiejetnosci
komunikacyjne, a zwtaszcza umiejetnos¢ formutowania komunikatow
zwrotnych.

5. Badania fenomenologiczne empiryczne, a zwtaszcza deskrypcja
fenomenologiczna, stuza przede wszystkim diagnozie, zarowno w kontakcie
indywidualnym (wywiad) jak i grupowym (grupy i wywiady focusowe), lecz
tez w badaniach kulturowych majacych na celu poznanie specyfiki srodowiska.
Stosowana tu zasada horyzontalnosci polega na czyms podobnym do procesu
mapowania, czyli zbierania i rozrysowywania elementdw oraz wzajemnych
pomiedzy nimi powiazan i zaleznosci. W tym przypadku badacz nadal nie
wprowadza interpretacji i przyjmuje, ze wszystko co pojawia si¢ w polu

kontaktu (co jest zwigzane z trzema sferami Swiadomosci) jest tak samo wazne.
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W opisie stosuje sie jednak wartosciowanie, ktore polega na wskazaniu
wzajemnych zaleznosci funkcjonalnych, ktére wynikaja z samej specyfiki
fenomenu. Ujawni¢ sie¢ wtedy moze wewnetrzna, naturalna struktura
dynamizowana zalezno$ciami figury i tfa'. Kiedy wiec pewne dane beda sie
wysuwac na plan pierwszy, pozostate zajma miejsce w tle. Podobna funkcje
metodologiczng moga spetnia¢ ,pulsujgce kategorie” opisane przez Joanne¢
Rutkowiak [Rutkowiak 1995: 13-50].

6. Przygotowanie teoretyczne z zakresu teorii i metodyki prowadzenia deskrypgcji
fenomenologicznej badacza bedzie wiec podstawa dobrze poprowadzonego
i ustrukturyzowanego opisu. Pozwoli mu tez na czytelne metodologicznie
wprowadzanie rozumienia wyzszego rzedu (proces rozumienia posiada strukture
spiralng) [Ablewicz 2003b: 295], w ktorym wykorzystujac przyjete zatozenia

teoretyczne, stuzace interpretacji, przejdzie do kolejnego etapu badan.

Podsumowanie

Postaci Edmunda Husserla i Fritza Perlsa spetniaty oczywiscie w tym tekscie
funkcje punktu zaczepienia do uporania si¢ z dwoma rodzajami pojmowania badan
fenomenologicznych. W toku pisania uswiadamiatam sobie, ze w obu przypadkach
chodzi o odnalezienie sensu fenomenu, rozumianego jako usprawiedliwienie
zasadnosci jego istnienia w takiej postaci, w jakiej sie przedstawia. W opisach
filozoficznych celem jest odstoniecie sensu uniwersalnego, mogacego zarazem
petni¢ funkcje wyktadni gwarantujacej rozpoznanie zjawiska jako wtasnie takiego
(wychowania, szacunku, godnosci, wolnosci, odpowiedzialnosci, autorytetu,
samodzielnosci, bliskosci, spotkania czy dialogu). Pomaga tez w roznicowaniu na
poziomie empirycznym na przyktad wychowania od emocjonalnego
wykorzystywania, odpowiedzialnosci od zaborczej troskliwosci, czy stanowczosci
w stawianiu granic od przemocy, umiejetnosci wyrazania wtasnego zdania od
destrukcyjnej dla relacji arogancji. Mowiac metaforycznie: istota zjawiska bedzie sie
wypowiada¢ w wielosci jej empirycznych jakosci.

Celem opisow empirycznych jest zwrocenie uwagi na to, co w cztowieku

i jego srodowisku ozywionym i nieozywionym pojedyncze, wyjatkowe, kruche

! ,Figura i tto” to pojecia pochodzace z psychologii postaci. W psychoterapii, psychoedukagji
i pedagogice Gestalt stanowig jedno z teoretycznych zatozen wuyjasniajacych zaleznosci pomiedzy
wartosciami (waznoscig) fenomendw.
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i przemijajace. W ten sposob poszukiwanie sensu zostaje ulokowane przedmiotowo
nie w czyms obowiazujacym uniwersalnie (istotowo) lecz obowiazujacym
wyjatkowo (jakosciowo). Witasnie ze wzgledu na metodologiczng potrzebe
wykazywania wyjatkowosci fenomenu deskrypcja fenomenologiczna wymaga od
badacza starannosci w roznicowaniu tego, co pochodzi z jego wtasnej
fenomenologii od tego, co pochodzi z fenomenologii respondenta czy
fenomenologii pozostatych sktadnikow sytuacji. Samoswiadomos¢ badacza oraz
jego umiejetnos¢ kierowania trzema sferami swiadomosci w celu pozyskania
potrzebnych danych pozwala badaczowi utrzymac¢ uwage ,przy rzeczy”. Wymaga
jednak, co podkresle ponownie, cwiczenia 1 praktykowania pod okiem
doswiadczonych badaczy, poniewaz umiejetnosci z samego czytania ksiazek posiasc

sie nie da.
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BADANIE JAKOSCIOWE JAKO POZNANIE IDIOMATYCZNE

Do

Tekst ten dedykuje pamieci Teresy Bauman jako wyraz uznania
dla Jej znacznego i znaczqcego - a dla mnie takze przetomowego
- wktadu w rozwdj praktyki i metodologii badarn jakosciowych
na gruncie polskiej pedagogiki jako dyscypliny naukowej. Za
przetomowe w tym kontekscie uwazam bowiem Jej teksty na
temat strategii i metod jakosciowych w badaniach
pedagogicznych [Bauman 1995, 2001, 2003]. Od samego
poczqtku wspierata takze idee Seminariow Metodologii
Pedagogiki Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, aktywnie
wspottworzgc Rade Programowa, z krytyczno-konstruktywnym
zaangazowaniem uczestniczgc w obradach kolejnych edycji

i kierujgc pracami komitetu naukowo-organizacyjnego IV SMP
PTP w Gdansku [Bauman (red.) 2013]. Entuzjastycznie takze
wsparta idee utworzenia naukowego czasopisma on-line
LJakosciowe Badania Pedagogiczne”. Za to wszystko jestem Jej
niezmiernie wdzieczny i szczegdlnie zobowigzany.

Spoczywaj w pokoju Droga Kolezanko!

przygotowania niniejszego opracowania zainspirowaty mnie

powtarzajgce sie konstatacje badaczy i metodologow jakosciowych potwierdzajace

zjawisko kolejnej fali odradzania sie¢ neopozytywizmu w naukach spotecznych,

a nawet wyraznego neoscjentyzmu, ponownie kwestionujacego naukowos¢ badan
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jakosciowych i dekretujacego naukowy charakter jedynie badan ilosciowych
w oparciu o Kklasyczne Kkryteria pozytywistyczne. Zjawisko to sprzegniete jest
z instrumentalnym traktowaniem nauk spotecznych przez neoliberalne rzady
panstw demokratycznych [Denzin, Lincoln 2011, s. 2]. Wielce zaskakujacy byt fakt,
ze temu trendowi poddato si¢ tak radykalnie takze American Education Research
Association w przyjetym w 2006 roku dokumencie Standards for reporting on
empirical social science research in AERA publications, dyskredytujac wyraznie
niektore rodzaje badan jakosciowych poprzez narzucanie empirycznym badaniom
spotecznym standaryzowanego schematu pozytywistycznego jako jedynie
dopuszczalnego naukowo [Denzin 2011, s. 650]. Po raz kolejny badacze jakosciowi
znalezli si¢ w Akademii w sytuacji opresjonowanych, a wydawato sie juz, ze madry
kompromis szanujacy wolnos¢ akademicka w uprawianiu badan naukowych -
zarowno ilosciowych jak i jakosciowych - stat sie jej nienaruszalnym fundamentem.

Opracowanie to przedstawiam z pozycji metodologa badan jakosciowych
osadzonego w srodowisku pedagogicznym, ale funkcjonujacego takze intensywnie
w przestrzeni transdyscyplinarnej w Polsce. Po wielu latach zapodznienia
i marginalizacji badania jakosciowe rozwijajg sie obecnie w naszym kraju bardzo
intensywnie, czego potwierdzeniem jest chociazby utworzenie w 2012 roku
i rozwijanie sie Transdyscyplinarnej Sieci Badaczy Jakosciowych [wwuw.tsbj.pl].
Mimo to paradygmat pozytywistyczny i badania ilosciowe nadal dominuja
w naukach spotecznych. Wydaje sie jednak, ze na przetomie XX i XXI wieku
osiagnieto u nas zdrowy konsensus polegajacy na uznaniu naukowosci zarowno
badan ilosciowych jak 1 jakosciowych. Nie oznacza to oczywiscie, ze sytuacja ta
moze sie nie zmieni¢, a wtedy analogiczne zjawiska neoscjentyzacji nauk
spotecznych pojawia sie rowniez w Polsce.

Idiomatyczno$¢ uwazam za najgtebsza humanistyczng idee nauki, stad jej
poswiecam swoje rozwazania. Jednoczesnie krytycznie odnosze sie do niektdrych
zatozen paradygmatu pozytywistycznego w uprawianiu naukowych badan
humanistycznych i spotecznych, ale takze do zachowawczych, zdystansowanych
postaw niektorych badaczy jakosciowych, Kktérzy rezygnujac z programowe;j
ideowosci zapominaja, ze misja wszelkich badan naukowych jest stuzenie dobru
cztowieka. Zasadniczym celem niniejszego tekstu jest podkreslenie naukowego
statusu badan jakosciowych, z uwzglednieniem zredefiniowanej wyktadni

naukowosci w stosunku do dziedzictwa pozytywistycznego.
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Wyzwanie Human Science

Przetomowym momentem w rozwoju wiedzy o cztowieku/ludziach i jego/ich
sSwiecie/swiatach byto odkrycie w latach 60. XIX wieku i udokumentowanie przez
Wilhelma Dilthey’a epistemologicznej odrebnosci nauk o ludzkiej duchowosci
i przeciwstawienie zasady swoistosci ich metodologii, wyprowadzonej z przestanek
ontologicznych, probom pozytywistycznej uniwersalizacji metod
przyrodoznawstwa i zastosowania ich w badaniach humanistycznych i spotecznych.
W. Dilhtey twierdzit, ze wtasciwa metoda naukowa - na zasadzie adekwatnosci -
zawsze wynika z istoty przedmiotu badan i postawionego problemu. Poniewaz
zjawiska zycia duchowego cztowieka zasadniczo roznig si¢ od zjawisk
przyrodniczych, odrebne beda tez metody ich poznawania. Réznice sa tak duze, ze
konieczne byto wprowadzenie podziatu na nauki o naturze (przyrodnicze) i nauki
0o duchu (humanistyczne). W naukach przyrodniczych podstawowa procedura
epistemologiczng jest wuyjasnianie (Erkldrung), a w naukach humanistycznych -
rozumienie (Verstehen). Historycznos¢ jest tym, co zasadniczo wyroznia nauki
humanistyczne. Przedmiotem ich badan jest ludzkos¢ jako wspolnota oraz
pojedynczy cztowiek jako osoba, a gtownym przedmiotem zainteresowan - Swiat
przezywany (Lebenswelt). Jest on dostepny poznaniu poprzez doswiadczenie,
rozumienie i przedstawianie, a dochodzenie do tworzenia wiedzy o Swiecie
duchowym cztowieka przebiega na kazdym etapie ruchem kolistym i nigdy si¢ nie
konczy. Nauki humanistyczne uzyskuja najwieksze znaczenie, gdy oddziatujg
zwrotnie na zycie cztowieka i spoteczenstwo. Wzglednosc¢ cechuje wszystko, co jest
dane w sSwiecie ludzkim, a obiektywnosc¢ osiaga sie¢ jedynie poprzez potaczenie
roznych punktow widzenia [Dilthey 1910]. Przetom antypozytywistyczny
zapoczatkowany przez Wilhelma Dilthey’a stat sie poczatkiem kolejnych ,,zwrotow”
w naukach humanistycznych i spotecznych, dokonujacych sie sukcesywnie w XX
wieku. Przyczynity sie one wydatnie do intensywnego rozwoju roznych
epistemologii i metodologii jakosciowych.

Geneza idei Human Science nie wiaze si¢ z jakims wyjatkowym odkryciem
czy oryginalnym rozwigzaniem, ale wpisuje sie w logike powrotu do niezbywalne;j
humanistycznosci wszelkiego poznania i rehumanizacji tworzenia wiedzy po
doswiadczeniach epoki pozytywizmu, na co zwracali uwage James H. Robinson

[1923] i Abraham H. Maslow [1966].
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Jak zauwazyta Renata Tesch, mniej wiecej od poczatku lat 60. XX wieku
termin Human Science zostat wprowadzony jako ttumaczenie dobrze
ugruntowanego w terminologii naukowej tradycyjnego, niemieckiego pojecia
Geisteswissenschaften, czyli nauk o ludzkiej duchowosci [1992, s. 33]. Mozna
wyrozni¢ co najmniej trzy gtowne przestania idei Human Science. Po pierwsze, jest
to proba zbudowania zwartego cho¢ otwartego systemu wiedzy o zjawiskach
swoiscie ludzkich oraz wypracowania adekwatnych metod ich poznawania, a tym
samym potwierdzenia potrzeby rozwijania badan naukowych koncentrujacych sie
na jakosciowym muysleniu o cztowieku i Swiecie spotecznym. Po drugie, jest to
pogtebianie Swiadomosci na temat udziatu ,czynnika ludzkiego” w uprawianiu
nauk Scistych, przyrodniczych, medycznych oraz adekwatna humanizacja ich
metodologii szczegdlnie w tych obszarach, gdzie interakcje miedzy cztowiekiem
a swiatem pozaludzkim sg intensywne. Po trzecie, jest to wezwanie do rewizji
zawezonego, prezentowanego przez scjentyzm, rozumienia nauki w ogolnosci,
gtownie poprzez legitymizacje i integracje roznych drog poznania oraz dazenie do
wyeksponowania roli tej ,nowej nauki” w rozwoju kultury ludzkiej.

W 1970 roku ukazata si¢ wazna ksiazka Amadeo Giorgi’ego zatytutowata
Psychology as a Human Science. Stata sie¢ ona manifestem nowego myslenia
naukowego, a takze stanowita jeden ze znaczacych impulsdw rozwoju badan
jakosciowych na gruncie nauk spotecznych, nie tylko w psychologii. A. Giorgi
krytykowat dwa stanowiska, a mianowicie tych, ktorzy uprawiaja psychologie
osoby ludzkiej w oparciu o wzorce nauk przyrodniczych, oraz tych, ktorzy pragna
bada¢ humanistyczne aspekty cztowieka, nie przywiazujac wagi do metodologii.
Postulowat przy tym przyjecie ,humanistycznej perspektywy naukowej”
i stosowanie zgodnych z nig metod poznania cztowieka. Takie podejscie ma
doprowadzi¢ do pogodzenia zamiaru rozpoznania fenomenu cztowieka jako osoby
oraz wymogow praktyki naukowej. Dotychczasowa trudnosc¢ potgczenia terminow
Science i Human wynikata - zdaniem A. Giorgi’ego - z uprzedzen w pogladach na
nauke, ktore wuyksztatcity sie w obrebie paradygmatu pozytywistycznego.
Zaapelowat wobec tego o uzgodnienie poszerzonego pojmowania nauki, aby
mozliwe byto badanie fenomenow humanistycznych i spotecznych w adekwatny
dla nich sposob. Wymaga to zgtebienia, odkrycia i udoskonalenia metod Scistego
postepowania badawczego innych niz kwantyfikacja. Human Science nie opiera si¢

tylko na dociekaniach filozoficznych czy studiach heurystycznych, ale jest takze
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nauka empiryczng, czyli oparta na doswiadczeniu. A. Giorgi zaproponowat
w konsekwencji poszerzong definicje nauki jako réznych sposobow metodycznego
poszukiwania wiedzy [1970]. Max van Manen w tym kontekscie zauwazyt, ze bliski
poszerzonej definicji nauki jest niemiecki termin Wissenschaft oznaczajacy
opracowywanie, wytwarzanie, kreowanie wiedzy, takze poprzez humanistyke
i sztuke [1998, s. 14].

W konsekwencji przetomu antypozytywistycznego w 1894 roku Wilhelm
Windelband zaproponowat podziat na nauki nomotetyczne, zajmujgce sie
ustalaniem i wyjasnianiem prawidtowosci, gtownie przyrodniczych, oraz nauki
idiograficzne, zajmujace sie opisem 1 rozumieniem odrebnosci unikalnych zjawisk,
gtownie humanistycznych i spotecznych. Kuroda Masasuke rozwinat ten podziat,
wprowadzajac kategorie nauk idiomodyficznych, ktérych zasadniczym celem nie
jest poznanie ale modyfikacja okreslonego unikalnego podmiotu - samego siebie,
innych o0soéb czy grup spotecznych [Masasuke 1987]. Wspdtczesne badania
jakosciowe wpisujg sie zarbwno w idee Human Science jak i naleza do nauk
idiograficznych i idiomodyficznych. Tym samym stanowia jedna z niewielu
konstruktywnych i chyba najbardziej owocng odpowiedz na wyzwanie
W. Dilthey’a skierowane do tych srodowisk akademickich, ktdre nastawione sg na
poszukiwanie adekwatnych drég naukowego poznania zjawisk humanistycznych

i spotecznych [zob. szerzej: Kubinowski 2010b, s. 17-54].

Idiomatycznos¢, synergia i emergencja jako naukowe fundamenty

badan jakosciowych

Za podstawowe aksjomaty Human Science uzna¢ mozna ontologiczna
idiomatycznos¢, epistemologiczna synergie oraz metodologiczna emergengje.
Stanowia one - moim zdaniem - takze naukowe fundamenty wspoétczesnych badan
jakosciowych [zob. szerzej: Kubinowski 2013].

Termin idiomatycznos¢ pochodzi od greckiego stowa idiéma, ktore oznacza
specyficzng ceche czegos czy wtasciwosci jakiegos$ stylu. Zasada idiomatycznosci
odnosi sie¢ do ontologii rzeczywistosci humanistycznej i spotecznej, a okresla
potrzebe nieustannego zgtebiania istoty i jakosci danego fenomenu. Kazde zjawisko
humanistyczne i spoteczne ma swoj charakterystyczny idiom, a jego przyblizone

rozumienie i przedstawienie mozliwe jest wtasnie dzieki zachowaniu zasady
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idiomatycznosci na wszystkich etapach procedury badawczej. Synergia odnosi si¢
gtownie do rozwigzan epistemologicznych, scalajacych rozne sposoby poznania
lokujace sie¢ miedzy nauka, humanistyka, sztuka, etyka i dziataniem, dobierane
i konstruowane w celu bardziej pogtebionego rozumienia konkretnej rzeczywistosci
humanistycznej i spotecznej. Emergencja to zasada metodologiczna zaktadajaca
stopniowe, etapowe, wynikowe przechodzenie od metodyki badan od wersji
pierwotnej, bardzo ogdlnej, programowo otwartej, od poczatku zaktadajacej
elastycznos¢ i kreatywnos¢, do kolejnych, szczegdtowych, odpowiednio
ukierunkowanych jej koncepcji oraz podejmowanie kolejnych decyzji dotyczacych
dobierania 1  konstruowania rozwigzan metodologicznych  dopiero  po
przeprowadzeniu wnikliwej analizy rezultatow poprzedniej fazy eksploragji.
Poznanie w tym wypadku nie jest nigdy mechanistycznym, schematycznym
stosowaniem gotowego modelu, pozbawionym refleksyjnosci i Kkrytyki.
Idiomatyczne, niepowtarzalne, zawsze wyjatkowe, bo uwiktane kontekstualnie,
zjawisko humanistyczne czy spoteczne poznawane jest za pomoca adekwatnego
podejscia synergicznego dostosowanego do jego istoty, a hermeneutyczna spirala
oparta na zasadzie emergencji ma ,pracowac” poznawczo zgodnie z logika tego
zjawiska 1 specyfika zastosowanego podejscia badawczego. W rezultacie
dialektycznego i dialogicznego procesu przenikania si¢ idiomatycznosci, synergii
i emergencji we wspodtczesnych projektach badan jakosciowych, powstaja coraz to
nowe podejscia badawcze, Kktore stale wzbogacaja pluralistyczna przestrzen
epistemologii, metodologii 1 pedagogii jakosciowych. Przyczynia sie¢ to do
poszerzania naukowych mozliwosci adekwatnego badania wielorakich zjawisk

humanistycznych i spotecznych.

Wielorakie oblicza idiomatycznosci w badaniach jakosciowych

We wspdtczesnych badaniach jakosciowych zasada idiomatycznosci odnosi
sie do wielu wymiardw procesu poznawania 1 rozumienia zjawisk
humanistycznych i spotecznych. Wynika z niej podstawowa reguta wspotczesnych
metodologii jakosciowych, a mianowicie wymog dazenia do wzglednego
uzgodnienia idiomow wszystkich tych wymiarow w ramach catosciowo
traktowanego procesu badawczego. W tym miejscu chciatbym zwrdéci¢ uwage na

cztery z nich, a mianowicie idiomatycznos¢: (1) przedmiotu badan 1 jego
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kontekstow, (2) podejscia badawczego, (3) badacza i osdb badanych/wspoétbadaczy
oraz (4) reprezentacji danych [zob. szerzej: Kubinowski 2010a].

Idiomatycznos¢ przedmiotu badan oznacza potrzebe wnikniecia w sens
i intuicyjnego identyfikowania istoty badanego fenomenu, wynikajgcego
z dotychczasowej wiedzy badacza oraz nieustannego korygowania swojego ogladu,
poprzez konfrontowanie z doSwiadczeniem jego przejawow w roznych kontekstach,
rowniez posiadajacych swoja niepowtarzalng specyfike, a takze permanentnych
operacji heurystycznych modyfikujacych pierwotne 1 biezace wyobrazenie.
Rozumienie zjawiska humanistycznego czy spotecznego to dopasowanie sie
w mysleniu i dziataniu do jego istoty 1 jakosci, a takze postugiwanie sie typem
racjonalnosci empatycznie wyczuwanej poprzez pograzenie sie w doswiadczeniu
swoistym wytgcznie dla niego.

Idiomatycznos¢ podejscia badawczego to podjecie proby zastosowania
takiego toku postepowania poznawczego, ktory we wszystkich swoich wymiarach
bedzie najblizej i najlepiej jak to mozliwe dopasowany do identyfikowanego i na
biezaco doprecyzowywanego idiomu przedmiotu badan i jego kontekstow. Oznacza
to synergiczne dobieranie i adaptowanie takich sposobow gromadzenia i1 analizy
danych, ktére pozwola na pogtebione rozumienie wybranego fenomenu poprzez
postuzenie sie srodkami wprost przystajacymi do jego specyfiki lub najbardziej
zblizonymi w swoim charakterze. Cata procedura badawcza emergentnie ksztattuje
sie wtedy w oparciu o logike fenomenu, stopniowo odstaniajgcego si¢ oczom
i umystowi badacza.

Idiomatycznos¢ badacza i osob badanych/wspotbadaczy dotyczy przede
wszystkim  wszelkich cech charakterystycznych wszystkich zaangazowanych
w realizacje procesu poznawczego. Osobowos¢ badacza, a nawet jego cechy
fizyczne, styl jego pracy terenowej i analitycznej, wyznawany system wartosci,
przekonania ideologiczne, dotychczasowa biografia prywatna i naukowa, postawy
zyciowe etc. maja wptyw na przebieg 1 rezultaty jego badan. Podobne znaczenie
w tym procesie maja analogiczne cechy osob badanych/wspoétbadaczy. Wzajemne
odkrywanie tych cech warunkuje idiomatyczne poznanie. Kazdy projekt badawczy
jest ,naznaczony” personalistycznoscia badacza i osob badanych/wspotbadaczy.
Tylko na takim poziomie rozumienia i porozumienia mozliwe jest docieranie do

istoty badanego fenomenu.
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Potrzebe idiomatycznosci reprezentacji danych w badaniach jakosciowych
zauwazono wtedy, gdy uswiadomiono sobie niebezpieczennstwo nadmiernego
werbalizmu dominujacego w raportach badawczych. Okazuje si¢ bowiem, ze stowo
czesto jest nieadekwatnym srodkiem wyrazenia swoistosci badanego fenomenu
humanistycznego czy spotecznego. Ludzka ekspresja jest tak bogata, ze ograniczenie
opracowan naukowych dotyczacych cztowieka/ludzi i jego/ich swiata/Swiatéw do
przekazow pisanych i liczbowych pozbawia je mozliwosci dotarcia do sedna

poznania.

Idiomatycznosc badan nad tancem:

przyktad z wtasnej praktyki badawczej

Jako egzemplifikacje zasady idiomatycznosci w badaniach naukowych
postuze sie refleksja nad wtasna praktyka badawcza. Od wielu lat zajmuje sie -
miedzy innymi - badaniami nad tancem. Choreologia nalezy do nauk
humanistycznych. Zywie jednak nadzieje, ze przyktad ten okaze sie sugestywny
i przekonujacy takze dla reprezentantow nauk spotecznych, w tym pedagogicznych.

Taniec stanowi przedmiot badan choreologii. Jako zjawisko biologiczne
i kulturowe, korzystajace z potencjatow ruchu ludzkiego, wyroznia sie szczegolna
swoistoscia posrod innych dziedzin sztuki i aktywnosci cztowieka [Lange 1975].
Idiom ruchu tanecznego i idiomy poszczegolnych form tanca mozna zrozumiec
jedynie poprzez bezposrednie doswiadczenie, nie wuystarczy do tego bierna
obserwacja czy rozmowa z tancerzem. Zasadniczym celem poznania jest
zidentyfikowanie i scharakteryzowanie konkretnego sensu ruchowego, co mozliwe
jest wytacznie na drodze rozumienia kinestetycznego [Kubinowski 2003]. Aby tego
dokona¢, badacz sam musi by¢ dobrym, doswiadczonym tancerzem. Badacz-tancerz
moze odnalez¢ porozumienie z badanymi-tancerzami poprzez empatie kinetyczna,
pograzajac sie we wspolnym ruchu. Aby jego badanie miato charakter naukowy,
musi zna¢ i postugiwac sie choreologicznymi metodami badawczymi, w tym
rozumieniem Kinestetycznym, zapisem filmowym oraz analizg i notacjg ruchu
ludzkiego. We wspotczesnej choreologii nieodzowne jest postuzenie si¢ kinetografia
wedtug metody Rudolfa Labana i Albrechta Knusta, w celu sporzadzenia

adekwatnego zapisu udokumentowanej formy tarica [Knust 1979]. Opis stowny jest
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w tym wypadku niewystarczajacy, a przede wszystkim nieadekwatny w stosunku
do idiomu tarnca.

W trakcie prowadzonych przeze mnie badan nastawionych na
rekonstruowanie dawnych form tanca tradycyjnego z pamieci ludzi starszych
w réznych regionach Polski wschodniej, postuguje sie metoda rozumienia
Kinestetycznego. Po wykonaniu wstepnego rozeznania terenowego,
udokumentowaniu muzyki tanecznej, przeprowadzeniu wstepnych wywiadow,
doprowadzam do sytuacji wspodlnego tanczenia z osobg, ktora w okresie mtodosci
wykonywata rekonstruowang forme taneczng. Przekaz bezposredni jest jedyna
droga odkrywania i poznawania sensu ruchowego, a neurofizjologiczno-
hermeneutyczna procedura rozumienia Kinestetycznego pozwala we wspolnym
ruchu i bliskim Kkontakcie odbiera¢ impulsy ruchowe na zasadzie empatii

kinetycznej. Moment z takich badan przedstawia ilustracja 1.

llustracja 1. Uczenie sie przez badacza formy tradycyjnego tanca we wspolnym ruchu
ztradycyjnym tancerzem z wykorzystaniem rozumienia kinestetycznego. Zrédto:
D. Kubinowski, Tradycyjne tarice ludowe Iludnosci polskiej z Wileriszczyzny
i Grodzieriszczyzny (projekt badawczy), Etk, Wegorzewo, Gizycko 1996 - kadr
z dokumentacji wideofonicznej.

Finalnym efektem prowadzenia badan etnochoreologicznych jest
sporzadzenia Kinetogramu rekonstruowanego tanca, w czym ponownie niezbedny

okazuje sie mechanizm rozumienia kinestetycznego. Kinetografia jest to system
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analizy i notacji ruchu ludzkiego, analogiczny do zapisu nutowego muzyki,
pozwalajacy na uchwycenie i1 zapisanie sensow i form ruchowych za pomoca
umownych znakow graficznych umieszczanych w odpowiednich miejscach
schematu odwzorowujacego budowe anatomiczng ciata ludzkiego, w sumie
tworzacych  bardzo  rozbudowany system  ikonograficzno-komunikacyjny
porownywalny do jezyka. Kinetografia jako jedyny system notacji tanca
uwzglednia cechy swoiste idiomu tej dziedziny sztuki i aktywnosci cztowieka.
llustracja 2. przedstawia kinetogram jednej ze zrekonstruowanych przeze mnie form

tanca tradycyjnego.
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llustracja 2. Kinetogram zrekonstruowanej formy tanca tradycyjnego z okolic Szypliszk.
Zrodto: D. Kubinowski, Tradycyjne tarice ludowe z okolic Szypliszk (projekt badawczy),
pogranicze polsko-litewskie w potnocno-wschodniej Polsce, 1992.
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Ilosciowe badania humanistyczno-spoteczne a zasada idiomatycznosci

Badania ilosciowe korzystajg z idiomu matematyki. Zaawansowane metody
statystyczne zastosowane w naukach humanistycznych i spotecznych polegaja
przewaznie na przeksztatceniu jakosci badanych zjawisk w ich umowne
ekwiwalenty ilosciowe, co w tej tradycji badawczej oznacza ich naukowy pomiar.
O ile badamy faktyczne dane ilosciowe, o tyle postuzenie si¢ statystyka jest zgodne
z zasada idiomatycznosci. Jednak w badaniach humanistycznych i spotecznych cech
ilosciowych jest niewiele, dominujg cechy jakosciowe badanych zjawisk,
niemierzalne w swej naturze, niepoddajace sie racjonalnosci matematycznej,
obdarzone swoistym idiomem niemajgcym nic wspolnego z wymiarem liczbowym.
Transformacja cech jakosciowych zjawisk humanistycznych i spotecznych
w odpowiednik ilosciowy jest jednoznacznie odejsciem od zasady idiomatycznosci.
Szanujac aksjomaty paradygmatu pozytywistycznego, nalezy jednoczesnie za
kazdym razem formutowac pytanie, czy i w jakim stopniu zostata w konkretnym
projekcie badawczym opartym na tych zatozeniach zrealizowana zasada
adekwatnosci metody badawczej w odniesieniu do istoty przedmiotu badan.

Elliot W. Eisner obrazowo wuyjasnit, czym sg badania ilosciowe. Jezeli
staramy sie badac zjawiska takimi, jakie sa w istocie, to bedziemy stosowali liczby
w poznawaniu tych sposréd nich, ktére najlepiej potraktowac ilosciowo. Jezeli
w naszych badaniach takie zjawiska dominuja, to na zasadzie adekwatnosci stana
sie one automatycznie badaniami ilosciowymi. W innym wypadku postuzenie si¢
nimi bedzie nieadekwatne [1998, s. 120]. Wynika z tego jednoznacznie, ze badania
ilosciowe jako takie nie sa sprzeczne z zasadg idiomatycznosci, jednak praktyka ich
stosowania w naukach humanistycznych 1 spotecznych w réznym stopniu
odzwierciedla jej uwzglednianie.

Na podstawie krytycznych interpretacji paradygmatu pozytywistycznego
przeprowadzonych przez Amadeo Giorgi’ego [1970] oraz Yvonne S. Lincoln i Egona
G. Gube [1985], nalezy przypomnie¢ w tym miejscu niektdre cechy tradycji badan
ilosciowych w naukach spotecznych. Nalezg do nich: zastosowanie metod nauk
przyrodniczych w odniesieniu do rzeczywistosci humanistycznej i spoteczne;j;
atomistyczne traktowanie cztowieka/ludzi i jego/ich Swiata/Swiatdw; uznanie
istotnosci statystycznej jako rozstrzygajacego dowodu naukowego; zredukowanie

poznania naukowego do poszukiwania zaleznosci przyczynowo-skutkowych;
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manipulowanie wyizolowanymi zmiennymi w toku operacji analitycznych;
dekontekstualizacja historyczna, spoteczna, osobowa jako podstawa generalizacji;
formalny operacjonizm i abstrak¢jonizm; matematyzacja, standaryzacja,
automatyzacja jako zabiegi legitymizujace wiarygodnos¢; programowa rezygnacja
z wartosciowania z mysla o bezwzglednym obiektywizmie; depersonalizacja
procesu badawczego w celu osiagniecia neutralnosci; poszukiwanie prawidtowosci

jako naczelny cel badan.
O powrot do humanistycznych zrodet nauki!
Naukowe wojny, spory, polemiki kontr-paradygmatyczne oraz interakcje,

dialogi, inspiracje miedzy-paradygmatyczne przynosza korzysci poznawcze pod

warunkiem, ze nastawione sa na konstruktywny a nie instrumentalny cel. Tym

celem w naukach humanistycznych i spotecznych jest lepsze poznanie
cztowieka/ludzi i jego/ich Swiata/Swiatow i przyczynianie si¢ do pozytywnych
zmian w wymiarze osobowym i wspolnotowym. Kazda epistemologia

i metodologia badan humanistycznych czy spotecznych opiera sie¢ na okreslonej
filozofii cztowieka, zakodowanej w jej logice, konstruowanej swiadomie badz do
konca nieuswiadomionej. Zawsze wynika stad jakas badawcza pedagogia.

Badacze ilosciowi i jakosciowi funkcjonujacy w naukach spotecznych nie
uzgodnili dotad podstawowych kwestii dotyczacych regut i kryteriow aktywnosci
poznawczej. Ich badania opierajg sie na przeciwstawnych zatozeniach
paradygmatycznych, ktorych nie da sie racjonalnie pogodzi¢c w jednym projekcie
badawczym. Traktujac na serio humanistyczne ideaty nauki jako aktywnosci
poznawczej badaczy stuzacej dobru cztowieka warto rozwazyc¢ mozliwosci podjecia
wspolnej, powaznej debaty na temat redefinicji wyktadni naukowosci oraz
swoistosci naukowych badan humanistycznych i spotecznych, a takze uzgodnienia
zasad uprawiania badan ilosciowych i jakosciowych z zachowaniem
fundamentalnej w nauce zasady adekwatnosci. By¢ moze, taka wspolna debata jest

jeszcze mozliwa...
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Punkt wyjscia - wspomnienie

Profesor Teres¢ Bauman ostatni raz spotkatam na seminarium naukowym
organizowanym przez Wuydziat Nauk Spotecznych Uniwersytetu Gdanskiego,
poswieconym spotecznemu i edukacyjnemu znaczeniu uniwersytetu. Byto to
wiosng 2016 roku. Referat, ktdry na tym seminarium przedstawitam nosit tytut:
Uniwersytet jako przestrzen uznania - miedzy adaptacjq, manipulacjq a rozwojem.
Byt to temat mieszczacy si¢ doktadnie w polu problemowym naukowych
zainteresowan Pani Profesor. Jest Ona przeciez Autorka znakomitej ksiazki
poswieconej uniwersytetowi pod tytutem Uniwersytet wobec zmian spoteczno-
kulturowych. Casus Uniwersytetu Gdarskiego [Bauman 2001].

Dyskutowatysmy chwile po moim wystapieniu. Osia tej dyskusji byt po
pierwsze jego temat czyli uznanie i pytanie, czy ijak walka o uznanie toczy si¢
w przestrzeni uniwersytetu. W naszej rozmowie pojawita sie¢ takze inna kategoria,
biograficznie rownie wazna dla Pani Profesor w tym momencie. Pojawita si¢
kategoria zmiany. To wtasnie zmiana zajmowata Teres¢ Bauman w ten wiosenny,
seminaryjny dzien. Zmiana zawodowa, zmiana biograficzna, ktéra stata si¢ Jej
udziatem. Usmiechnieta, akceptujaca wszystko to, co z ta zmiang byto zwiazane (po

wielu latach odeszta z Uniwersytetu Gdanskiego, podjeta prace w innej,
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niepublicznej gdanskiej uczelni) umiata jednak sproblematyzowac zagadnienie
zmiany. Dostrzegata zwigzane z nig konsekwencje, towarzyszace jej problemy.
Nawigzujac do kategorii uznania pytata o sensownosc¢ przystaniajacych cztowieka
biurokratycznych procedur, pytata o uniwersyteckg tozsamos¢, o akademicka
wspolnote.

Niech mi wobec tego wolno bedzie w tekscie inspirowanym dorobkiem tej
znakomitej Uczonej zajac sie jedng z tych dwdch kategorii. Niech mi wolno bedzie
zapyta¢ ozmiane - w Kkontekscie ogolnych teorii, naukowych koncepcji oraz
szczegdtowych, zwiazanych z nia zagadnien, jak i o mozliwosci, sposoby i spory

wokot praktyk zwiazanych z jej badaniem.

Zmiana jako przedmiot badan jakosciowych

Stwierdzenie, iz wszystko sie wokot nas zmienia w nieznanym dotad
cztowiekowi tempie jest dzisiaj najbardziej oczywista z prawd. Zmiana dotyczy
wszystkich aspektdw naszego zycia, jest jego charakterystyka i cecha, opisywana
przez przedstawicieli wszystkich dziedzin i dyscyplin nauki. Takze ja podejme¢ probe
syntetycznego przedstawienia tych obszardw, tresci czy tez problemow zwigzanych
ze zmianag, ktore wydaja mi sie w Swietle przeczytanych lektur i przeprowadzonych
badan najwazniejsze lub najbardziej adekwatne do tego, co dzieje sie dzisiaj z nami
i wokot nas.

Jedna z najwazniejszych charakterystyk wspodtczesnosci wydaje sie byc
stosunek do czasu. Wspdtczesnosc jako czas, w ktdrym wszystko sie¢ konczy lub my,
zyjacy w niej ludzie mamy takie wyobrazenia czy odczucia, to diagnoza
przedstawiana przez wielu dzisiejszych muyslicieli. Koniec pracy, ogtoszony
w ksiazce Rywkina, koniec historii i koniec cztowieczenstwa, zdiagnozowane przez
Fukuyame, koniec bliskosci i intymnosci opisane przez Becka i Grisham-Beck sg
przyktadami takiego muyslenia. Co tak naprawde naszym zdaniem si¢ dzisiaj
skonczyto? Co upowaznia nas do tak radykalne;j i tak przerazajgcej diagnozy?

Muysle, ze sa to nielinearnos¢, nieciagtosc¢ i niespojnos¢ naszego spotecznego
Swiata. Nielinearnos¢ oznacza - wedtug mnie - przekonanie, iz przesztosc nie jest juz
nauczycielka zycia. Historia staje sie balastem a pamie¢ sie prywatyzuje

i jednoczesnie relatywizuje. Warto - jak sadze - w tym momencie przywotac
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koncepcje teoretyczna, ktora pomoze zrozumiec roznice miedzy pamiecig i historia,
co bedzie miato konsekwencje dla dalszych propozycji przedstawionych w tekscie.
Pamiec¢ 1 historia to nie sg synonimy, to raczej opozycyjne wobec siebie
pojecia. Pamie¢ zakorzeniona jest w codziennosci, pamie¢ to zycie. Nosicielami
pamieci sa okreslone, zywe zbiorowosci. Jest ona przez to poddana ciggtym

zmianom, ciagtym przeobrazeniom.

Podlega ,dialektyce odpominania izapominania, nie ma Swiadomosci Kkolejnych
deformacgji, jakim jest poddawana, jest podatna na wszelkie mozliwe instrumentalizacje
i manipulacje, zdolna dtugo pozostawac w uspieniu i przebudzi¢ sie znienacka. Historia jest
nieodmiennie problematyczng i niepetna rekonstrukcja tego, czego juz nie ma. Pamiec jest
wcigz aktualnym zjawiskiem, zwiazkiem (z przesztoscig) przezywanym w nieustannej
terazniejszosci, historia tymczasem jest reprezentacjq przesztosci... Pamie¢ przenosi
wspomnienia w sfere sacrum, historia je stamtad wypedza, jej misjq jest odczarowywanie.
Pamiec¢ przynalezy do grupy, ktorg przeobraza we wspdlnote... Historia z kolei nalezy do
wszystkich i do nikogo, jest uniwersalna z powotania. Pamie¢¢ chwyta sie konkretu,
przestrzeni, gestu, obrazu i przedmiotu. Histori¢ interesuje tylko ciagtos¢ czasu,
przeobrazenia i zwiazki pomiedzy rzeczami” [P. Nora, 1990, s.13 i n. Cyt. za: P. Przybyta,

2016, s.30-31].

Historia to ciggtos¢, to poszukiwanie zwigzkow miedzy faktami. Dlatego
charakterystycznym dla niej sposobem badan jest paradygmat pozytywistyczny.
Pamiec¢ to znaczenia, to relacja jednostki i wspolnoty, to tej wspolnoty budulec.
Stad naturalna obecnosc¢ kategorii pojeciowej, jaka jest pamie¢ w humanistycznych
i spotecznych badaniach jakosciowych. Zmiennos¢ naszego swiata wymaga dzisiaj
i jednych, i drugich badan. Potrzebne sa poszukiwania zwiazkéw miedzy faktami,
sktadajace sie na nasza historie. Niezbedne sa jednak, w obliczu permanentnej
zmiany i towarzyszacej jej nieciagtosci, takze badania znaczen, jaki nadajemy muy,
wspolnoty | my, tworzgce je jednostki naszym doswiadczeniom, naszej przesztosci.
Niezbedne sa badania naszej pamieci, naszego doswiadczenia. Tylko dzigki nim
mozemy sobie jako$ poradzi¢ (lub chocby sprobowac radzi¢) z nielinearnoscia

naszego sSwiata.

»Nie wystarczy mie¢ doswiadczenia, aby wkroczy¢ w przysztos¢. Trzeba jeszcze umiec
wyciggac¢ z nich wnioski. Trzeba je obserwowa¢, ttumaczy¢, przetrawiac¢, unosi¢ ze sobg

w czas przyszty, aby czas przyszty mogt sta¢ sie przysztoscia... Otworzyc¢ sie na
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doswiadczenie znaczy przyjac rzeczywistosc: da¢ dowod uczciwosci, ktora stanowi tu zalete
zarazem intelektualna i moralna. Uczciwos¢ polega na umiejetnosci patrzenia. To, co

wydaje sie tatwe, wcale takie nie jest” [Ch. Delsol, 2003, s.34].

Wszystko to, o czym pisze Ch. Delsol odnies¢ mozna do badan jakosciowych.
Zarowno otwartosc¢ jak i dazenie do rozumienia, zarowno oparcie si¢ na wtasnym
i uczestnikow naszych badan doswiadczeniu, jak iumiejetnos¢ patrzenia, ktore
zawsze jest czyjes, zawsze jest interpretacja. Sa to cechy charakterystyczne badan
jakosciowych. Wydaja si¢ one niezwykle adekwatne w stosunku do pierwszej,
opisywanej przeze mnie charakterystyki zmiany, jaka jest nielinearnosc.

Nieciggtosc to jej kolejna charakterystyka. Oznacza - wedtug mnie - zerwanie
miedzypokoleniowych wiezi, niewiare w to, ze czas przyszty moze byc¢ prosta
kontynuacja tego, co byto udziatem naszych dziadkow i naszych rodzicow. Systemy
wartosci, style i jakos¢ zycia, pula mozliwych wyboréow, zwiazane z nimi obietnice,
oczekiwania, a takze konsekwencje isankcje za ich dokonywanie nie sa juz
zakorzenione w przesztosci. Nie sa i nie musza si¢ z niej wywodzi¢. Pojawiaja si¢
niemal kazdego dnia nowe aksjonormatywne oferty, nowe mozliwosci w zakresie
naszych decyzji, zachowan, aktywnosci. Dzisiaj przeszto$¢ naszych rodzicow,
dziadkow (ich zawdd, ich styl i jakos¢ zycia, dokonywane przez nich wybory) nie sg
i by¢ nie musza dla nas zadnym wzorcem, zadnym uktadem odniesienia. Nie sa
nim takze i by¢ nie musza dla naszych dzieci. Wspotczesnos¢ uparcie, czy wrecz
nachalnie powtarza: mozesz byc¢ kazdym, mozesz wybrac¢, co zechcesz, mozesz zyc
jak chcesz. Ta absolutna (oczywiscie w sferze wyobrazen i deklaracji) wolnosc
dotyczy wszystkich sfer zycia. Mozliwe i dostepne sa wszystkie zawody, orientacje
zyciowe, aspiracje i wyobrazenia na temat wtasnego zycia. Mozliwe sg dowolne,
sprzeczne ze soba czy nawet wykluczajace sie tozsamosci. Tozsamosc¢ staje sie
dzisiaj, w nielinearnym i nieciaglym Swiecie najwazniejszym problemem. To
pojecie, to stowo odmieniane przez wszystkie przypadki Kkroluje dzisiaj
w publikacjach przedstawicieli nauk spotecznych. Dzisiaj, kiedy mozna byc¢ kazdym,
coraz wiecej z nas nie wie, kim jest lub czuje si¢ nikim. Nieciagty Swiat, Swiat bez
oparcia w przesztosci, Swiat nieobowigzujacych, prostych, przekazywanych
z pokolenia na pokolenie norm i regut, ktore traktowane byty jak aksjomaty, jak
nie dajace sie podwazyc¢, uchyli¢ ani sproblematyzowac¢ oczywistosci czy nawet

drogowskazy, wyznacza nam dzisiaj role indywidualistow. Bez ciggtosci i bez
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oparcia, zdani na siebie wierzymy, iz mamy nasze zycie w naszych rekach.
Wierzymy w nasza autonomi¢, petng niezaleznos¢, w nasze sprawstwo. Dzisiaj
podmiot nie jest juz wytwarzany. Jest stale, kazdego dnia konstruowany
i rekonstruowany. | pojawia sie tutaj trzecia charakterystyka wszechobecnej
zmiany, zmiany, ktora domaga sie¢ opisu izrozumienia. Pojawia si¢ problem
niespojnosci.

Niespdjna jest dzisiaj nasza tozsamos¢. Skazani na Kkoniecznos¢ wyboru,
pozbawieni pewnosci przesztych wzorow, ktére przy tak ogromnej ekspansji
techniki, technologii nie moga byc¢ po prostu przekazywane z pokolenia na
pokolenie, my rodzice 1 nasze dzieci czujemy sie bezradni. Ktory z nas rodzicow
odpowie dzisiaj odpowiedzialnie i z pelnym przekonaniem na pytanie dziecka,
dotyczace jego przysztosci? Skad mamy czerpa¢ wiedze o tym, jaki zawdd warto
wykonywa¢, jak bedzie wygladat rynek pracy w przysztosci? Jak mamy umiec
opisa¢ naszym dzieciom ich rzeczywistos¢, skoro pojawia si¢ inna, alternatywna,
rownoprawna rzeczywistos¢, nazywana rzeczywistoscia rozszerzong? Jak mamy byc
spojni, wewnetrznie zrownowazeni, kiedy wszystko staje sie mozliwe? Kiedy
mozemy przenosi¢ si¢ w Kilka roznych rzeczywistosci i w kazdej z nich petnic
z powodzeniem zupetnie rézne role?

Dazac do spojnosci, do jakiejs minimalnej chocby jednosci cztowiek
wspotczesny musi stale pracowac nad soba, musi pracowac na wtasna tozsamoscia.
Problem przejscia od wytwarzania podmiotu (przez Kkulture, socjalizagje,
wychowanie) do konstruowania podmiotu (poprzez doswiadczanie i towarzyszace
mu rozumienie) staje sie dzisiaj problemem pierwszoplanowym. Znakomicie
obrazuje czy symbolizuje to dowod tozsamosci. W czasach, kiedy podmiot byt
wytwarzany, cztowieka symbolizowat prostokatny kawatek tektury z kilkoma
informacjami na jego temat takimi jak: data urodzenia, wzrost, kolor oczu, znaki
szczegdlne. Tym informacjom towarzyszyt numer - odrebny dla kazdego z nas,
podkreslajacy nasza niepowtarzalnos¢, odroznialnosc¢ od innych. Oto tym, co mnie
odroznia nie sg i by¢ nie mogg moje podstawowe, zawarte w ,dowodzie
tozsamosci” cechy: data, kolor oczu, wzrost. Te dziele z innymi. Musi wiec nim byc
cos mi nadanego przez panstwo, przez reprezentujacy je urzad — jest to numer pesel
i numer ,dowodu tozsamosci”. Co jest dzisiaj takim ,dowodem tozsamosci”? Na
pewno nie jest juz nim Ow Kkojarzony z przesztoscig kartonik. Jest nim raczej

zdolno$¢ do podtrzymywania, mimo zmiennych warunkéw, rol i okolicznosci
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pewnej narracji, pewnej historii o ,ja”. Ta biograficzna opowies¢ to nasza
tozsamosc¢. To historia o tym, jaka/jaki jestes (tozsamos¢ przedmiotowa); to historia
o tym, kim jeste$ (tozsamos¢ podmiotowa); to historia o tym, jakie role petnisz
(tozsamos¢ spoteczna); to historia o tym, skad przychodzisz idokad idziesz
(tozsamosc¢ biograficzna) oraz historia o tym, po co jestes, co jest sensem twojego
zycia (tozsamo$¢ egzystencjalna). Zyjac, dziatajac, dokonujac wyborow
piszesz/tworzysz te historie bez przerwy. Bezustannie konstruujesz wtasna
tozsamosc. Jednak ta historia sktada sie z wielu epizodow, ktore nie musza do
siebie pasowac. Bywasz heroiczny i tchorzliwy, prawy i nieuczciwy, dobry i zty.
Jestes taki i taki zaleznie od zewnetrznych okolicznosci, wewnetrznych
uwarunkowan oraz stale zmieniajacych sie relacji miedzy nimi. Jednak stale dazysz
do spojnosci - nie mozesz bez niej zy¢. Wielos¢ uwarunkowan naszego dziatania,
dokonywanych przez nas wyboréw nie jest jedynym problemem powodujacym
trudnosci ze spojnoscia naszej tozsamosci. Jest nim takze problem czy tez wymog
jednoczesnosci.

Wymog jednoczesnosci charakteryzujacy wspotczesnosc polega na

,jednoczesnoéci réznych sposobéw naszego istnienia. Swiat, w ktérym przebywalismy
w danym momencie tylko w jednej przestrzeni, ktéra wyznaczaty: miejsce, czas, rodzaj
powierzonego nam zadania, definitywnie sie¢ skonczyt. Dzisiaj kazdy z nas jednoczesnie
musi umie¢ funkcjonowa¢ w Kkilku miejscach, w kilku czasach, wobec réznych
realizowanych przez siebie zadan. Moga by¢ one zupetnie rézne, mogg wymagac innych
kompetencji i uruchamia¢ odmienne zasoby. Sytuacja, w jakiej sie w zwiazku z ta uciazliwa
i trudng jednoczesnoscia znajdujemy nie jest dzisiaj patologiczna, trudna czy tez
wyjatkowa. To cecha naszej terazniejszosci, to jeden zjej wymiarow bedacy efektem
zmiany. Kazdy z nas ma wiec dzisiaj do dyspozycji jednoczesnie co najmniej dwa sposoby
istnienia, dwa stany naszej tozsamosci. Pierwszy z nich oparty jest na tesknocie za Swiatem
spotecznym, charakteryzujgcym sie ciggtoscia, spojnoscia, na temporalnej orientacji
nastawionej na przesztos¢, w ktorej rozwdj jednostkowy i jednostkowa tozsamos¢ oparte
byty na procesach reprodukgcji kultury, w obrebie ktérej dopuszczalna i akceptowalna byta
takze zmiana. Drugi stan naszej tozsamosci (czy tez sposdb naszego istnienia), jednoczesny
z tym pierwszym a nie bedacy dla niego jakas alternatywa czy nawet przeciwienstwem, to
otwartos¢ na kazda mozliwos¢, na kazdy wybdr, na medialne, czesto wzajemnie sprzeczne
wzorce zachowan, normy czy wartosci. To zakorzenienie w terazniejszosci z jej wszystkimi
charakterystykami (ambiwalencja, ryzykiem, niespojnoscia, nieoczywistoscia,

niepewnoscig, problematyzowaniem i rozproszeniem odpowiedzialnosci) wigze si¢
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dodatkowo z wtaczeniem w obszar wtasnej tozsamosci doswiadczen zaposredniczonych,
doswiadczen, o ktorych trudno juz wyrokowa¢, czy sa rzeczywiste w tradycyjnym
rozumieniu tej kategorii czy tez sg catkowicie nierzeczywiste. Chcemy byc¢ dzisiaj jedno-
czesnie spojni, tradycyjni, zakorzenieni, konserwatywni, wtaczeni w wymiane pokolen, bo
to gwarantowato dotad poczucie bezpieczenstwa. Jednoczesnie chcemy byc¢ otwarci,
epizodyczni, nieodpowiedzialni, zrywamy wiezi, odrzucamy Kkrepujace nas normy,
oczekiwania i tradycje. Zapatrzeni w przesztos¢, teskniacy za gwarantowanym przez nia
bezpieczenstwem dajemy uwodzic si¢ terazniejszoscig i otwieramy si¢ na przysztosc. Te trzy
porzadki czasu nie sg oddzielone zadng cezurg - sa jednoczesne, sg tu i teraz, naleza do

repertuaru zachowan dostepnych kazdemu z nas” [M. Nowak-Dziemianowicz 2016, s. 320].

Kolejnym wyznacznikiem zmiany w zakresie opisywanej przeze mnie
niespojnosci jest problem zaposredniczenia. W spoteczenstwach tradycyjnych,
nalezacych juz do przesztosci, wzorce, style zycia, systemy wartosci przekazywane
byty z pokolenia na pokolenie. Ich nosnikami czy nawet straznikami byty Rodzina,

Szkota i Kosciot.

»Dzisiaj w ich przekazie posrednicza media jako nosnik zupetnie nowych doswiadczen oraz
zupetnie nowych, nieznanych dotad problemow. Przeobrazenia medialne maja ogromny
wptyw na sposoby definiowania tozsamosci podmiotowej. Kultura masowa, wraz z jej
przekazem przenika dzisiaj do lokalnych narracji, przyczyniajac sie tym samym do
powstawania wielowymiarowych tozsamosci. Jednostki zyjace w kulturze ponowoczesnej
wykorzystujg wyobrazenia medialne we wtasnych doswiadczeniach egzystencjalnych:
wtaczaja je (wykorzystuja) w doswiadczanie rodziny, mitosci, intymnosci, przemocy czy
sSmierci. Opowiesci medialne wtaczane sg do opowiesci autobiograficznej i powoduja, ze
zaciera si¢ granica miedzy tym, co niesie ze soba spoteczna rzeczywistos¢ a tym, co prze-
kazuja w roznych formach wspodtczesne media. Nastepuje swoista mitologizacja
codziennosci, skutkujaca probami budowania historii o0 ,ja” w oparciu o znaczenia
i wyobrazenia medialne. Denzin nazywa takie budowanie tozsamosci jednostki medialnym
lub kinowym. Chcemy, zeby nasze zycie, nasza tozsamos$¢ byty ,takie jak” - te
prezentowane na kinowym ekranie... Medialnej fragmentacji obrazu swiata towarzyszy
dezorganizacja i poczucie zagubienia jednostek, ktore sg rozdarte miedzy wspomnieniem
bezpiecznej swojskosci starych wzordw, zachowan itradycji azachwytem nowymi,
zaskakujacymi, dostepnymi, jak chca media, Swiatami” [M. Nowak-Dziemianowicz, 2016,

s. 324].
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Problem niespdjnosci, bedacy przedmiotem tego opisu generuje potrzebe
ciagtego rekonstruowania wtasnej tozsamosci, dgzenie do przywracania chwiejne;j
rownowagi. Chcemy czu¢ sie pewnie, dazymy do pewnosci, ktora A. Giddens
[2010], D, Winnicott [1989] nazywajg bezpieczenstwem ontologicznym, E. Ericsson
[2010] podstawowym zaufaniem. Ja nazwatabym ja chwilowa egzystencjalng
spojnoscia, ktora jest takze warunkiem naszej egzystencji. Problem ten przektada sie
na pytanie o to, w jaki sposob ludzie daza dzisiaj do czeSciowego i chwilowego
cho¢by poczucia spojnosci i zintegrowania? Jest to pytanie wskazujace, ze punkt
ciezkosci zagadnien zwiazanych z subiektywnym poczuciem podmiotowosci,
z samoswiadomoscia wspotczesnego cztowieka nie miesci sie dzisiaj - jak chca to
pokaza¢ niektorzy badacze - na kontinuum: tradycyjna, spojna, koherentna
tozsamos¢ podmiotowa a schizofreniczna, grozna niespojnos¢ prowadzaca do
dezorganizacji irozpadu. Punkt ciezkosci jest dzisiaj umiejscowiony w pytaniu
o ludzkie zasoby scalajace, o dostepne cztowiekowi, mozliwe do zastosowania
praktyki pozwalajgce na wtaczanie stale nowych przezy¢ i doSwiadczen (takze tych
medialnych) w przestrzen wtasnego zycia, samoswiadomosci, poczucia
integralnosci. Jest to takze pytanie o relacje miedzy tym, co osobiste, faktycznie
doswiadczone, jednostkowo przezyte, zakorzenione w indywidualnej codziennosci
a tym, co zaposredniczone, bo doswiadczone i przezyte medialnie (chciatoby sie
powiedzie¢ ,jedynie medialnie”, ale dzisiaj juz na takie sformutowanie pozwolic
sobie nie mozna). To, czego faktycznie doswiadczamy, co dotychczas, tradycyjnie
uznawalismy za ,rzeczywiste” tatwo udawato sie oddzieli¢, odrozni¢ od tego, co
»nierzeczywiste”, co zaposredniczone. Dzisiaj ta sytuacja diametralnie si¢ zmienita.
Dzisiaj nie wiadomo juz, za pomocq jakich kryteri6w mozna odrézni¢ od siebie (lub
poddac¢ wartosciowaniu) zdarzenia, w ktorych bierzemy udziat bezposrednio od
takich, ktore obserwujemy w mediach, w sieci. Czy Sledzenie z zapartym tchem
losbow bohaterow ulubionego serialu, utozsamianie si¢ z tym losem,
emocjonowanie si¢ nastepstwem zdarzen mozna uznac za mniej ,rzeczywiste” od
tego, w czym realnie (co to dzisiaj znaczy) uczestniczymy? Co ma na nas, na nasze
zycie, na nasze zachowanie wiekszy wptyw? Gdzie wobec tego sq ulokowane nasze
praktyki scalajgce, w oparciu o ktore udaje nam si¢, w sytuacji permanentnej
zmiany zachowac chwilowa spdjnos¢, czasowa integralnos¢? Tak pytanie to for-

mutuje John B. Thompson:
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»Jakie jest odniesienie doswiadczenia medialnego do praktycznych kontekstow naszego
zycia codziennego, w Swiecie, w ktorym mozliwos¢ doswiadczania nie wiaze si¢ juz
z fizycznym stykaniem sie z konkretnymi sytuacjami w zyciu? Jak mozemy sie
ustosunkowa¢ do wydarzen rozgrywajacych sie w przestrzeni odlegtej od kontekstu
naszego zycia codziennego ijak mozemy wykorzysta¢ to doswiadczenie odlegtych

wydarzen w wytyczaniu drogi zycia?” [Thompson, 2000, s. 211].

Odpowiadajac na to pytanie wida¢ wyraznie, ze we wspotczesnej kulturze
mamy do czynienia z dwoma, rownoprawnymi rodzajami doswiadczen:
doswiadczeniem osobistym, bezposrednim i doswiadczeniem zaposredniczonym.
Obecnos¢ tych dwoch rodzajow doswiadczenia nie jest i by¢ nie musi objawem
schizofrenii lub zagrozeniem dla podmiotowosci jednostki. Moze by¢ ona (i tak sie
dzisiaj dzieje) czesScia naszej samoswiadomosci, czescia domagajaca sie uzgodnien,
pozostajaca w sporze, niespdjna i dlatego domagajaca sie uspojnienia. Mamy
bowiem dzisiaj do czynienia z sytuacja, ktorg nazwa¢ mozna ,paradoksem
refleksyjnosci” [Burszta 2004, s. 36]. Paradoks ten polega na indywidualizacji zycia
z jednej strony, z drugiej zas towarzyszgcej jej instytucjonalizacji, ktdra prowadzi do
zaleznosci. Pojawia si¢ wiec napiecie miedzy dazeniem do autonomii charakte-
rystycznym dla wszystkich indywidualistdw a zaleznoscia, zwiazana z wzrastajaca
stale instytucjonalizacja naszych codziennych doswiadczen i praktyk. Paradoks
refleksyjnosci polega ponadto na tym, iz cztowiek wspodtczesny jednoczesnie pra-

gnie 1 boi si¢ wtasnej indywidualnosci.

»,Stan ten generuje napiecie miedzy checig przynaleznosci a pragnieniem zachowania
maksymalnej autonomii. Skutkuje to tworzeniem si¢ tozsamosci, ktéore nazwatbym
tozsamosciami typu insert. Sa to tozsamosci zawsze otwarte na propozycje i gotowe
wtaczyc¢ wszelkie dostepne materiaty, zar6wno pochodzace z doswiadczen przezytych jak
i medialnych, o ile tylko moga one, na okreslony czas «warunkowo» stworzyc¢ koherentng
catos¢. Tozsamosci takie wszakze na rowni «wtaczaja» jak i pozbywaja sie rzeczonych
materiatow, stad tez maja charakter konstruktywny i destruktywny jednoczesnie.
Baumanowska «ptynna nowoczesnos¢» - w sferze tozsamosci narracyjnych - to
rzeczywistos¢ statego kalkulowania, co jest wyznacznikiem mojego «ja» a co ledwie

odpadem, co byto wprawdzie insertem ale stracito aktualnos¢” [Burszta 2004, s. 37].
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Przekonanie o tym, iz wszystko jest mozliwe nazywane jest ,zasadg
totalitarna”. Zaktada ona uzywanie przemocy pod warunkiem, ze robi si¢ to

z poszanowaniem wolnosci.

»Naturalna przemoc, sprawowana przez totalitaryzm jest potworna, ale rdwnie przerazajacy
jest korzen totalitarnego btedu: przekonanie, ze jesli chodzi o cztowieka ,wszystko jest
mozliwe”. Te pewnos¢ podzielaja totalitaryzmy i demokracje poznej nowoczesnosci, bo jej

zrodtem jest idea postepu, z ktorej jedne i drugie sie rodza” [Ch. Delsol 2003, s. 47].

To etyczny wymiar pytania o zmiane. Wymiar, do ktorego wroce w dalszej
czesci prezentowanego tekstu.

Pytanie o tozsamos¢, o jej spoteczne konstruowanie, o obecne w naszym
doswiadczeniu i mozliwe sposoby jej ciagtego re/konstruowania i uspojniania to
jeden z wazniejszych probleméw humanistyki i nauk spotecznych. Takze w tym
wymiarze jakosciowe badania spoteczne wydaja sie adekwatne. Zmiana widziana
przez pryzmat nieciagtosci 1 niespdjnosci moze byc¢ badana, opisywana
i interpretowana tylko lub przede wszystkim w podejsciu jakosciowym. Pomoze

ono dostrzec zaroOwno wpisang w te kategorie ztozonosc jak i jej problematycznosc.

Zmiana jako efekt spotecznych badan jakosciowych

Wyzej opisatam zmiane jako przedmiot jakosciowych badan spotecznych.
Pokazatam nielinearnos¢, nieciagtosc¢ oraz niespojnosc jako gtowne charakterystyki
tej kategorii pojeciowej. Pokazatam takze, jak bardzo orientacja jakosciowa jest
adekwatna do opisu zmiany oraz jej charakterystyk. W tej czesci tekstu sprobuje
wykaza¢, iz zmiana moze byc¢ takze efektem tego typu badan, co dodatkowo
stanowi o ich wartosci i spotecznej uzytecznosci.

Zastanawiajac sie nad tym problemem z wtasnej perspektywy wydaje mi
sie, iz wszystkie moje zaangazowania badawcze, inspirujace mnie teorie, ktore
w swoich publikacjach przywotuje, zinterpretowane przeze mnie historie pozwalaja
na zaproponowanie nastepujacej sekwencji dziatan poznawczo-deskryptywno-
interpretatywnych. Sekwencja ta jest: Krytyka - Narracja - Rozumienie - Zmiana.

Te wtasnie sekwencje stosuje we wszystkich moich badaniach,
wypracowatam ja jako autorskie podejscie do problemow metodologii nauk

spotecznych i humanistyki. Sadze, iz istota prowadzonych przeze mnie badan jest
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po pierwsze postawa krytyczna, ktora umozliwia ciagte odkrywanie ukrytych
zatozen, mechanizmow, wartosci, ideologii, interesOw oraz przejawow wszelkiej —
tej rzeczywistej itej symbolicznej - witadzy, lezacych u podstaw zachowan
jednostek, grup c¢zy wspdlnot. Pierwotny, Kkrytyczny wymiar orientagji
interpretatywnej w naukach spotecznych polegat na przeciwstawianiu sie¢ wtadzy,
zarowno suwerennej jak i dyscyplinarnej. Wtadza suwerenna, oparta na zakazach
oraz na egzekwowaniu kar za ich przekroczenie, jak i wtadza dyscyplinarna, oparta
na nadzorze nad wykonaniem wszelkich nakazow byty dla interpretatywizmu
swoistym wyzwaniem: orientacja ta pozwalata na ujawnianie mechanizmow obu
tych typow wtadzy. Pozwalata na pojawienie sie¢ ,socjologii pokonanych”, byta ich
gtosem, ich szansg na emancypacje. Dzisiaj musimy sie na nowo o te orientacje
upominac. Dzisiaj - jak pisze Marek Czyzewski - orientacja interpretatywna bywa
wtaczona do praktyki, ktora nazywa ,zarzadzaniem przez wolnos¢” i opisuje jako
praktyke podporzadkowang ideologii neoliberalizmu, uzasadniajaca kazda ludzka
dziatalnos¢ jezykiem skutecznosci, efektywnosci oraz rynku.

Dzisiaj dokonuje sie wazna przemiana w obrebie socjologii interpretatywne;.
Jest to przejscie od demaskacji (na podstawie analizy jednostkowych,
biograficznych wypowiedzi oraz narracji wspdlnoty) do legitymizowania
opisywanych, obecnych w biografiach i narracjach praktyk spotecznych,
mechanizmow i postaw.

Marek Czyzewski stawia teze, iz w przypadku zmiany nastawienia socjologii
jako dyscypliny naukowej wobec orientacji interpretatywnej (od traktowania jej
jako  nienaukowa, potoczna, marginalna do coraz powszechniejszego,
mainstreamowego wrecz stosowania w tej dyscyplinie) nie chodzi oto, ze: , historia
jest srodowiskiem umozliwiajgcym tworcze wytanianie sie¢ nowych znaczen”, lecz
o to, ze ,przemianie immanentnej czyli przejsciu pojecia z jednego systemu mysli
do innego moga towarzyszy¢ jedynie proste zabiegi adaptacyjne, wtaczajace
okreslone pojecia w nowy typ rozumowania. Takie zjawisko stato sie udziatem
wywodzacego sie z symbolicznego interakcjonizmu pojecia jednostki jako podmiotu
refleksji i dziatania, ktore bez przeszkod weszto do podstawowego leksykonu
socjologicznego” [M. Czyzewski 1997, s. 17]. M. Czyzewski zwraca uwage, iz
rozpowszechnianiu sie orientacji interpretatywnej 1 badan biograficznych

w socjologii towarzyszyt narastajacy odwrot od ich demaskatorskiego nachylenia.
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,Chodzi o to, by wskaza¢ na wspodtczesne przemiany kulturowe, gospodarcze i polityczne
oraz na towarzyszaca im ustuzng i oportunistyczng przemiang¢ dyskursu socjologicznego,
ktéry nie nastawia si¢ na krytyczng analize rzeczywistosci, lecz stara sie jg obstugiwac.
W socjologii, ale takze w ekonomii, pedagogice i wielu naukach pokrewnych, ma miejsce
lawinowe rozpowszechnianie sie projektdow badawczych, rozwazan teoretycznych,
eksperckich  zalecen oraz  kierunkow  ksztatcenia  dotyczacych  kreatywnosci,
odpowiedzialnosci, zaufania, elastycznosci, innowacyjnosci, autonomii tym podobnych.
Wybrane watki i kategorie socjologii interpretatywnej ulegty ‘mainstreamizacji’ - zostaty
wchtoniete przez gtdwne nurty socjologii, po drodze ulegajac przeobrazeniu i banalizacji.
Co wazniejsze - w rezultacie staty sie sktadnikami nowego dyskursu dominujacego
w naukach spotecznych, czyli tego, ktory obecnie uznawany jest za ‘normalny’, ‘trafny’,

‘potrzebny’ i nie podlegajacy zakwestionowaniu” [Czyzewski 1997, s. 17].

Warto dostrzec to niebezpieczenstwo, warto mu sie przygladac¢ i je
analizowac. Jednakze krytycznos¢ i krytyka - rozumiane jako zdolnos¢ do
ujawniania, odczytywania niejawnych, ukrytych interesdow, systemow
aksjonormatywnych czy znaczen stojacych za réznymi praktykami spotecznymi,
instytucjami czy uprawomacniajagcymi je ideologiami - jest warunkiem
jakosciowych badan spotecznych, ktorych efektem ma byc i jest zmiana.

Druga Kkategoria, wpisana w te autorskg propozycje postepowania
badawczego jest narracyjnosc¢ i narracja. Narracyjnos¢ rozumiem jako orientacje
metodologiczna. Pytanie o narracyjnosc jest po pierwsze pytaniem ontologicznym,
na ktore odpowiedz - jak sadze - wyznacza sposob traktowania, projektowania
i prowadzenia badan w obszarze nauk spotecznych i humanistyki. Jego naturalna
konsekwencja jest takze pytanie epistemologiczne. Jest to pytanie o mozliwosci,
granice i drogi naszego poznania tego szczegolnego fragmentu rzeczywistosci, jakim
jest Swiat cztowieka. Wybierajac perspektywe narracyjna odnosimy sie¢ zawsze do
dwoch pytan: pierwsze dotyczy istoty rzeczywistosci spotecznej, tego, czym ona
jest, drugie wiaze sie z dostepnymi cztowiekowi sposobami poznawania tej
rzeczywistosci. Decydujgc sie na podjecie wysitku zwigzanego z procesem
poznawania Swiata cztowieka lub jakiegos jego fragmentu, kazdy z nas musi
odpowiedzie¢ sobie na te dwa pytania, wiedzac, ze maja one charakter
odwiecznych sporow czy tez tradycji intelektualnych wciaz obecnych
i dyskutowanych w obrebie humanistyki. Odpowiedz na pytanie ontologiczne

w narracyjnej perspektywie badan odwotuje si¢ do zatozenia charakterystycznego
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dla tzw. socjologii rozumiejgcej, iz Swiat badany przez nauki spoteczne jest Swiatem
majacym juz sens. Konstytucja tego sensu dokonuje sie zas w aktach zycia
codziennego jednostki. Odpowiedz na pytanie epistemologiczne opiera si¢ na
przeswiadczeniu, iz interpretacja dokonywana przez nauki spoteczne jest jedynie
swoistg kontynuacjg procesOw rozumienia zachodzacych w zyciu codziennym.
Celem poznawczym w tym ujeciu jest opis aktdw interpretacji i ustanawiania
sensow spetnianych przez tych, ktérzy zyja w Swiecie spotecznym, a ponadto
interpretacja wszelkich twordw ukonstytuowanych w tych aktach. Inspiracja dla
tych rozwazan sg zarowno teksty autorow mieszczacych sie w nurcie socjologii
rozumiejacej (Maxa Webera, Alfreda Schutze, Marka Zidtkowskiego, Marka
Czyzewskiego), filozofow (Edmunda Husserla, Martina Heideggera, Jurgena
Habermasa), jak i psychologéw (Jerzego Trzebinskiego, Piotra Olesia) czy
antropologow kultury (Katarzyny Rosner).

Kolejnym sposobem czy tez perspektywa spostrzegania narracji jest dla mnie
refleksja, iz pedagogika jako nauka o wychowaniu jest dyscypling narracyjna.
Potrzebuje ona dostepu do szczegdlnego rodzaju doswiadczen bedacych udziatem
kazdego cztowieka. Potrzebuje ona dostepu do doswiadczen zwigzanych z byciem
podmiotem wychowania: zarowno w roli wychowawcy jak i wychowanka.
Wychowanie jest pojeciem wieloznacznym, ztozonym i niezwykle podatnym na
uproszczenia i ideologizacje. Badanie wychowania jest obcigzone trudnosciami,
ktére z tych jego cech wynikaja. Odpowiedz na pytanie, jak wychowuje, jakim
jestem nauczycielem, rodzicem, dorostym, podobnie jak odpowiedz na pytanie, jak
mnie wychowano, jakie dziatania podejmowali wobec mnie moi wychowawcy:
rodzice, nauczyciele, inni ,znaczacy” potrzebuje czego$S wiecej niz wypetniony
Kwestionariusz ankiety, test diagnostyczny, czy arkusz obserwacji. Odpowiedzi tej
nie mozna udzieli¢ w oparciu o zaprojektowane wskazniki, sformalizowane Kkryteria,
obiektywne dowody. Bedzie ona wtedy niepetna, deklaratywna lub zyczeniowa -
jak w wielu badaniach, ktdre udajac badania nad wychowaniem sa badaniami
naszych opinii o wychowaniu. Mozna probowac jej wudzielic w oparciu
o wystuchane narracje. Pedagogika jest - w moim przekonaniu - dyscyplina, ktore;j
specyfika i przedmiot badan staja sie swoistym rodzajem szans i mozliwosci
zarOwno na rozumienie ztozonych uwarunkowan réznorodnych przejawdéw kryzysu
Kultury i wychowania, jak ina ich przezwyciezanie. Takg szansa jest - w moim

przekonaniu narracyjnos¢ - pedagogiki oraz pedagogiczne badania narracyjne.
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Narracja to dla mnie takze narracyjna tozsamos¢. Narracyjne koncepcje
tozsamosci jednostki pokazuja, jakie doswiadczenia sktadaja sie na wysitek
konstruowania wtasnej historii o ,ja”, w jaki sposob ludzie probuja, mimo
zmieniajgcych sie warunkow i sytuacji podtrzymywac autobiograficzng narracje,
jak sobie radza w sytuacjach krytycznych, jak pracuja nad podtrzymaniem wtasnej
opowiesci wtedy, kiedy bedace jej podstawa wartosci, przekonania i zachowania sa
z jakichs powodow kwestionowane. Zdolnos¢ do podtrzymywania pewnej narragji,
historii o ,ja” jest przez wielu teoretykow zajmujacych sie problemem tozsamosci
uwazana za jeden z gtdwnych warunkow jej budowania, jej ciggtosci i trwania.
Znaczenie narracji wiaze sie bezposrednio ze zmianag, jaka dokonuje sie obecnie na
gruncie filozofii i nauk spotecznych. Chodzi o zmiane¢ podstawowej dla tych nauk
kategorii pojeciowej, jaka jest cztowiek, jego tozsamos¢, podmiot, jednostka ludzka.
Narracje tozsamosciowe sa to narracje, ktdre skupiaja sie¢ na tym, w jaki sposob
ludzie opowiadajacy swoja historie, swojg biografi¢ konstruujg swojg tozsamosc.
Narracje te skupiajg sie na , pracy nad tozsamoscig” konstruowang w specyficznych,
instytucjonalnych, organizacyjnych, dyskursywnych i lokalnych Kkontekstach
kulturowych. Narracja jest w tym ujeciu przezywanym doswiadczeniem. Przy takim
podejsciu do narracji wazne jest to, co sie opowiada oraz jak si¢ opowiada. Istotne
sq praktyki narracyjne, przez ktore ludzie uruchamiaja swoje (dostepne) zasoby po
to, zeby skonstruowac¢ swoje rozpoznawalne ,ja”. Sg to najczesciej narracje,
w ktorych ludzie szukaja wspdlnoty doswiadczenia. Inspiracjg dla tych poszukiwan
jest zarowno filozofia Heideggera, Ricouera, Habermasa, psychologow jak Oles,
Stars-Romanowska, socjologdw takich jak Giddens czy Kaufmann.

Krytycznos¢ jako pierwszy etap proponowanego przeze mnie postepowania
badawczego wiaze sie¢ w sposdb oczywisty z narracyjnoscia. Analizujac zwiazek
narracyjnosci z perspektywa Kkrytyczna dostrzegam badania interwencyjne,
zaangazowane, ktorych istota jest dopuszczenie do gtosu stabszych,
marginalizowanych, defaworyzowanych, wykluczonych. W narracyjnej orientacji
badawczej niezwykle wazne sa nie tylko same opowiesci - ich tres¢, sposob
konstruowania i przypisywania znaczen. Rownie wazne jest miejsce, z ktorego
pochodzi ,gtos”, czyli ulokowanie mowiacego - jego pozycga w strukturze
spotecznej, jego styszalnos$¢, sita jego argumentéw. Narracyjne badania
zaangazowane czesto sa okazja do dopuszczenia do gtosu grup czy jednostek

dotychczas milczacych; milczacych w ogole lub w konkretnej sprawie. Dopuszczenie
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do gtosu, wystuchanie, opisanie, podjecie wysitku rozumienia czyjejs narracji jest
forma zaangazowania nauk spotecznych i humanistyki. Jest forma zaangazowania
pedagogiki. Zaangazowania, ktore odroznia te¢ dyscypling od wszystkich
pozostatych, tradycyjnie zakorzenionych w pozytywistycznym paradygmacie
dziedzin i dyscyplin. Badania te zaangazowane sa w rozumienie, wyjasnianie,
modyfikowanie, poprawianie czy nawet zmian¢ spotecznego swiata, jego instytucji
ale takze regut, w oparciu o jakie funkcjonuja, norm, na jakich sa oparte, wartosci,
do jakich si¢ odnosza. Intencja zmiany, powodem zaangazowania jest w przypadku
tych badan zawsze jakis rodzaj emancypacyjnego roszczenia badacza, ktory opisujac
wybrany fragment rzeczywistosci dostrzega w nim niesprawiedliwos¢, nierownosc,
dominacje lub wykluczenie. Dostrzega jakas krzywde i jakas niesprawiedliwosc,
ktéra kaze mu zajmowac sie dalej wybranym problemem nie tylko dla jego opisu
i wyjasnienia, nawet nie tylko dla jego zrozumienia, ale dla emancypagji
zniewolonych, dla wtaczenia wykluczonych, dla ,oswiecenia nieoSwieconych”.
Opisa¢, wyjasni¢, zrozumie¢ nie po to, aby zwiekszy¢ swojg kontrole nad
spotecznym swiatem. Opisa¢, wyjasni¢, zrozumie¢ po to, aby ten swiat uczynic
bardziej przyjaznym dla tych, ktorzy sa w nim poddani jakiejs opresji, jakiejs
symbolicznej, zakorzenionej w kulturze przemocy czy tez ze wzgledu na rozne
czynniki sami sie marginalizujg, wykluczaja, poddaja — to wyréznik krytycznych
badan narracyjnych.

Na podstawie moich dotychczasowych badan, rozwazan i studiow,
dotyczacych narracyjnej orientacji metodologicznej, zwiazku narracyjnosci
z rozumieniem, uzyskaniem pogltebionego wgladu w dziatanie, zycie, problemy
jednostek, grup «czy wspdlnot, narracyjnej tozsamosci oraz narracyjnego
zaangazowania tak adekwatnego do dyscypliny nauki, jaka jest pedagogika, moge
dzis Swiadomie i odpowiedzialnie udzieli¢c odpowiedzi na pytanie, ktore najczesciej
jest zadawane wtedy, kiedy na konferencji, seminarium, wyktadzie referuje te
narracyjna problematyke. Pytanie to brzmi tak: ,a co wynika z tych badan, co daje
nam rozumienie innego cztowieka, jego zachowan czy tez sytuacji, w jakiej si¢ on
znalazi? Po co ten wuysitek, jesli nie mozna go poddac generalizacji, obiektywizacji,
a na jego podstawie nie mozna sformutowac zadnego uniwersalnego prawa?”

Dzisiaj, przygladajac sie temu, co miesci sie¢ w mojej biograficznej narracji,

ktora dotyczy aktywnosci naukowej umiem juz na to pytanie odpowiedziec.
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Sekwencja proponowana przeze mnie w badaniach spotecznych jest: Krytyka -
Narracja - Rozumienie — Zmiana. Efektem tych badan jest rozumienie i zmiana.
Rozumienie jest dla mnie zarobwno sposobem bycia w sSwiecie, szczegolnym
bo wuytacznie ludzkim rodzajem egzystencji (Heiddeger), jak i celem wszelkiego
ludzkiego poznania. Rozumie¢ co$ znaczy znalez¢ sie¢ samemu juz w innej sytuacji
niz wtedy, kiedy sie nie rozumiato - uwaza Gadamer [1993] - i ja sie w petni z tym
przekonaniem zgadzam. Rozumienie odnosi sie w takim samym stopniu do ,ja” jak
i do kategorii Innego. Ma wiec takze wazny wymiar relacyjny. Cztowiek w swoim
Swiecie spotyka innych ludzi. Odnoszenie si¢ do innego cztowieka, rozumienie go

otrzymuje w opisie E. Husserla zabarwienie ontyczne.

»W rozumiejacym doswiadczeniu istnienia drugiego rozumiemy go zatem bez dalszych
zabiegdw jako osobowy podmiot, a przy tym odnoszacy sie do obiektow, do ktorych takze
my sie odnosimy: do ziemi i nieba, do pola ilasu, do pokoju, w ktérym ‘my’ wspdlnie

przebywamy, do obrazu, ktory widzimy, itd.” [Husserl 1974, s. 271].

Rozumiem innego poprzez siebie, dzieki wspdlnemu sposobowi odnoszenia
sie do tego wszystkiego, co nas otacza. Doswiadczanie innego pozwala mi
zrozumie¢ moj wtasny swiat, ktdry konstytuuje sie we wzajemnosci porozumienia
z innymi. Dzieki rozumieniu innego rozumiem siebie - to bardzo wazny efekt
narracyjnych badan pedagogicznych. Rozszerzajgc to rozumienie innego na grupy,
wspolnoty, roznego rodzaju trwate i dorazne relacje, jakie buduja dzisiaj ludzie
mozna powiedzied, iz rozumienie tego wszystkiego, co mnie otacza, w czym jestem
zanurzona, co robie i co mnie spotyka pozwala mi rozumiec otaczajgcy mnie Swiat,
innych ludzi oraz taczace ich i mnie relacje z tym Swiatem. Jaki inny cel moze miec
pedagogika? Jak inaczej mozna bada¢ edukacje, wychowanie, ztozony
i niejednoznaczny proces wprowadzania cztowieka w Kkulturg, bezustannie
ponawianej pracy nad wtasng tozsamoscig jak nie poprzez rozumienie? Rozumienie
nie konczy jednak tego procesu badawczego, jaki nazywam oparta na sekwengji:
Krytyka - Narracja - Rozumienie - Zmiana orientacje badawcza. Tym, co jest
sekwengcji tej zwienczeniem, jej ostatnim etapem jest zmiana: zmiana sytuacji
cztowieka, grupy, wspdlnoty, instytucji bedacej w opresji, nieradzacej sobie,
wykluczonej, skazanej na porazke badz niepowodzenie. Zmiana edukacji, szkoty,
nauczyciela. Zmiana relacji miedzy ludzmi na bardziej satysfakcjonujace

i prorozwojowe, sprawiedliwe i emancypacyjne, traktujace ludzi jak rOownoprawne
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podmioty. Zmiana opresyjnej, bedacej zrodtem cierpienia sytuacji na lepsza, zmiana
krytycznego zdarzenia w zdarzenie prorozwojowe, wykorzystanie terapeutycznego
wymiaru kazdego kryzysu, jego rozwojowego potencjatu. Zdolnos¢ do zmiany
instytucji, relacji, zachowan innych ludzi (a wiec to wszystko, co stanowi istote
wychowania jako praktyki spotecznej oraz co jednoczesnie jest przedmiotem
pedagogiki jako dyscypliny naukowej) jest mozliwa dzieki zaproponowanej przeze
mnie sekwencji: krytyce jako kompetencji oraz postawie wobec spotecznego Swiata,
narracji jako sposobie traktowania innych, ich losu, zachowan, ich pracy nad
wtasng tozsamoscig, rozumienia jako sposobie bycia w Swiecie oraz celu
prowadzonych badan, opisdw i interpretacji. Dzieki przyjeciu proponowanego
przeze mnie myslenia pedagogiczne badania narracyjne nie sg , literaturg” (co czesto
sie im zarzuca). Staja sie zaangazowana w zmiane praktyka spoteczna, niezwykle
adekwatna do pedagogiki jako dyscypliny naukowe;.

Zmiana jako efekt badan jakosciowych to najczesciej rozumienie
i emancypacja. Rozumienie mozliwe jest dzieki wgladowi w udostepnione podczas
badan doswiadczenie, opowiedziane historie, zapisane auto/biografie. Prowadzgc
badania narracyjne, (auto)biograficzne czy etnograficzne wchodzimy bardzo
gteboko w subiektywne Swiaty naszych rozmowcow, uzyskujemy dostep nie tylko
do opisywanych przez nich zdarzen. Poznajemy takze towarzyszace tym zdarzeniom
oceny i uzasadnienia, dowiadujemy sie¢, co kazde z opowiedzianych nam przezyc
znaczyto dla opowiadajacego je cztowieka. Poznajemy nadawane wtasnym
doswiadczeniom  znaczenie, poznajemy takze wuzasadnienia, stojace za
dokonywanymi przez nich wyborami. | dlatego, ze badany przez nas - badaczy
w obszarze nauk spotecznych i humanistyki - Swiat spoteczny jest zawsze takze
naszym swiatem, mozemy za kazdym razem konfrontowac to, co mowi narrator czy
narratorka z tym, jak sami przezywamy podobne sytuacje. Znaczenia nadawane
przez uczestnikow naszych badan moga byc i sa porbwnywane ze znaczeniami,
ktore my nadajemy podobnym doswiadczeniom. Stojace za nimi uzasadnienia,
udostepniane nam przez narratorow, sa i moga byc¢ pordwnywane z naszymi
wilasnymi uzasadnieniami, stojacymi za naszymi wiasnymi wyborami. Dzigki
jakosciowym badaniom spotecznym nie tylko wiemy wiecej, ale tez wiecej
rozumiemy. To rozumienie, poglebione, rozwijajace si¢ dzieki badaniom staje sie
naszym wtasnym rozwojem. Filozofia Martina Heideggera pokazata, iz rozumienie

jest naszym sposobem bycia w Swiecie. Rozumienie to ontologia naszego bytu.
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Istniejemy poprzez 1 dzigki rozumieniu - swojemu rozumieniu, wtasnemu
rozumieniu. Mozemy dochodzi¢ do tego rozumienia roznymi drogami. Mozemy
opierac je na roznych praktykach spotecznych - perswazji, manipulacji, wywieraniu
wptywu. Ja jednak sadze, iz jakosciowe badania spoteczne sa znakomita droga do
rozumienia: samego siebie, innych ludzi oraz wtasnych relacji ze Swiatem.

Zmiana jako efekt jakosciowych badan spotecznych jest waznym przejawem
praktyki spotecznej. Przyktadem, jaki na zakonczenie prezentowanego tekstu
pragne przywota¢, moze byc¢ zmiana, bedaca efektem krytycznych badan, studidow
i toczonych na ich podstawie debat a takze interpretacji narracji mieszczacych sie

w problematyce gender studies.

Emancypantki 2.0

jako przyktad zmiany spotecznej/efektu studiow i badan

Za sprawg amerykanskiego filmoweca/celebryty toczy sie dzisiaj globalna,
miedzykontynentalna dyskusja dotyczaca molestowania kobiet. Ta dyskusja jest dla
mnie kolejnym, waznym etapem ich emancypacji, jest gtosem, ktory w naszej
Kulturze bardzo dtugo czekat na ujawnienie. Dzisiaj znowu kobiety zabierajg gtos.
Te znane, codziennie fotografowane, na ktorych wzorujg si¢ inne 1 te nieznane,
ktérym wczesniej nie przysztoby do gtowy, ze po pierwsze maja gtos i po drugie, ze
moga go uzy¢ w jakiejS waznej sprawie. Spoteczna, masowa akcja #metoo
docierajgca dzieki internetowi do kazdej, najmniejszej nawet miejscowosci, a przez
to do kazdej, posiadajacej do niego dostep kobiety, moze byc¢ porownywana do
masowych protestow kobiet, ktore odbywaty sie na ulicach i znaczyty kolejne
etapy emancypagji tej grupy ludzi. Dlaczego uwazam, ze akcja, o ktorej tukasz

Warzecha pisze:

»~Zamiast wzglednie powaznej rozmowy o robieniu kariery w Hollywood przez t6zko mamy
kolejny lewacki kabaret, w ramach ktdrego chce si¢ nam wmowi¢, ze molestowaniem moze

by¢ cmokniecie Kkolezanki w policzek” [http://www.se.pl/wiadomosci/opinie/warzecha-

kabaret-me-too-przedstawia 1025636.html]

to kolejny etap emancypacji kobiet, etap procesu, o ktdrym lubilismy mowic

i mysle¢, ze dawno sie juz zakonczyt, ze panuje miedzy nami petna rownosc i w tej
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sprawie nie mamy nic do zrobienia? Dlatego: Kobiety okreslaja granice wtasne;j
dostepnosci. Pokazujg, ze mimo kulturowych stereotypow nie wszystko w nich jest
»,na sprzedaz”, ze nie sa i nie chca byc¢ tadnym, dobrze opakowanym przedmiotem
czy nawet towarem. Mowia o wtasnej cielesnosci jako prywatnej sprawie.
Zauwazaja niesmiato, ze nie zawsze muszg Sciga¢ sie z jakim$ wymyslonym
wzorcem doskonatosci, ktory dla mezczyzn jest znacznie taskawszy.

Nigdy nie zapomne takiej historii: jesteSmy na konferencji w jednym z
akademickich, polskich miast. Mieszkajaca w nim kolezanka-profesorka zaprasza
do domu na obiad. Idziemy w czwdrke - trzy kobiety i jeden mezczyzna. Przed
obiadem Kkorzystamy z tazienki, w Kktorej stoi waga. | kazdy, kto wychodzi
najwyrazniej z niej korzysta. | kazda kobieta wychodzac mowi: ,0j, ja juz tego
obiadu nie powinnam zjes¢”. Jako ostatni wchodzi na wage nasz kolega. Jedyny
w tym towarzystwie z wyrazng nadwaga. | mowi: ,No, ze mng wszystko w
porzadku, to jak, dostane ten obiad”? Co pokazuje ta historyjka? Czy jest tylko
banalna, tylko smieszna? Czy to ,lewackie bzdury”? Nie, to przyktad kulturowej
opresji, ktora sprawia, iz dazac pod przymusem do jakiego$ narzuconego wzorca
my, kobiety nie potrzebujemy w tym dazeniu juz zadnej spotecznej kontroli. Nikt
juz nie musi pilnowac¢ naszej wagi. Grzeczne, zdyscyplinowane, rozumiejgce, iz nasz
wyglad to nie tylko nasza sprawa (jak w przypadku mezczyzn) pilnujemy SIE
SAME. Kazdego dnia, w kazdej chwili sprawujemy kontrole nad tym, co w nas
zdaniem wspotczesnej, meskiej kultury najwazniejsze - pilnujemy naszego ciata.
Pomagaja nam w tym programy telewizyjne, prasa nie tylko ,, kobieca” (na
marginesie, co za glupia i bezsensowna nazwa), nasze mamy i nasze kolezanki.
A nagradzaja nas za to lub karza mezczyzni, obdarzajac lub nie swoja bezcenna
przeciez uwaga. Akcja #metoo méwimy, ze nie jesteSmy tylko piekne, mowimy, ze
jesteSmy (a moze bywamy) tez madre, krytyczne, zaangazowane. | tak chcemy byc¢
traktowane, tak chcemy byc spostrzegane. Tego sie dzisiaj domagamy. Kazda z nas
przezyta sytuacje, w ktorej prezentujac jakies zawodowe kompetencje ustyszata jak
ja przed laty, na waznej dla mnie konferencji naukowej, iz ,tak pieknie pani
wygladata, ze az nie mogtem oderwac od pani oczu i nic z tego, co pani mowita,
nie styszatem”.

Kobiety domagaja sie rownych praw. W tym takze prawa do odmowy.
Zakresliwszy granice wtasnej dostepnosci mowimy: mamy prawo do odmowy.

Mozemy nie chcie¢: dotyku, zblizenia, mozemy nie chcie¢ nawet banalnego,
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zwyktego kontaktu. Tak, Panie Warzecha - mozemy nie chcie¢ cmoknigcia
w policzek. Tak samo, identycznie jak wy, mezczyzni mozecie tego nie chciec.
Mozemy nie chcie¢ rozmowy. Mozemy tez nie chcie¢ stucha¢ tego, co mowia
mezczyzni wtedy, kiedy wydaje nam si¢ to bez sensu lub nie na temat. W naszej
kulturze debaty na kazdy temat (takze na temat praw kobiet) prowadza mezczyzni.
To oni daja lub odbieraja gtos, wyznaczajg kolejnos¢ wypowiedzi, decyduja, ktora
wypowiedz jest wazna a ktora nie. Zabawnie wygladata dyskusja, prowadzona
w programie ,Kawa na tawe” Piotra Rymanowskiego bezposrednio po Czarnym
Protescie. W telewizyjnym studio siedziato siedmiu pandéw w garniturach
i dyskutowato o kobiecym zdrowiu, ciele, macierzynstwie. O prawach kobiet. Istota
molestowania (seksualnego, psychicznego) jest odmowa prawa do stanowienia
o sobie. Istotg molestowania jest traktowanie drugiego cztowieka jak przedmiot,
jak rzecz, ktéra ma okreslone miejsce i funkcje do spetnienia. Skoro jeste$ rzecza,
moge sobie ciebie wzia¢, moge cie dowolnie uzy¢, moge sie tobg postuzyc. | mimo
werbalnych deklaracji czesto tak wtasnie, jak rzeczy (jak piekne rzeczy), kobiety sa
dzisiaj traktowane. Dlatego musza sie stale podobac - kto chciatby miec¢ brzydki
i stary samochod? Bezustanny tiuning to droga do naszego sukcesu. Kobiety
sSwietnie to wiedza, Swietnie to rozumiejg. Bardzo czesto sie temu poddaja myslac,
ze to jedyna droga do ich sukcesu. Po ostatnim Kongresie Kobiet na facebooku
pojawita sie cata masa zdje¢ uczestniczek ,na sciance”. Udawaty celebrytki,
a podpisy pod tymi zdjeciami krzyczaty: pieknie, jak tadnie wygladacie. A przeciez
nie pojechatysmy tam, nie spotkatysmy sie tam, zeby pieknie wygladac! Niestety,
tak jestesmy wychowane i wychowywane. Czy wobec tego czasem same nie
sprowadzamy sie do roli przedmiotu/rzeczy, ktora mozna dowolnie, wedtug
wtasnych potrzeb wykorzystac?

Muysle, mam taka nadzieje, ze akcja #metoo jest nie tylko krzykiem
przeciwko ,ztemu dotykowi”, przeciwko molestowaniu seksualnemu. Widze¢ w nie;j
znacznie wiecej. Widze w niej poczatek buntu przed URZECZOWIENIEM KOBIETY.
Widze w niej takze kolejny wazny gtos w dyskusji na temat rownosci wszystkich

wobec prawa, obyczaju, relagji.
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Podsumowanie

W prezentowanym tekscie opisatam i scharakteryzowatam zmiane¢ spotecznag
poprzez jej gtowne charakterystyki (nielinearnos¢, niespdjnos¢ i niepewnosc),
zaproponowatam autorska sekwencje postepowania badawczego, nazwang
KRYNAROZ: Krytyka - Narracja - Rozumienie - Zmiana oraz przedstawitam
przyktad takiej zmiany, mieszczacy sie w perspektywie gender. Nieprzypadkowo
wybratam ten wtasnie przyktad. Rozmowa o zmianie, jaka podczas gdanskiego
seminarium prowadzitam z Paniag Profesor Teresa Bauman stata sie dla mnie
inspiracja do napisania tego tekstu. Pani Profesor sama nie zajmowata si¢ naukowo
problematyka gender, ale jako Kobieta, Nauczycielka akademicka i Badaczka
dawata kazdego dnia wyraz swojemu dazeniu do emancypacji. Poszerzajac stale
zakres wtasnej wolnosci stwarzata innym okazje do nieskrepowanego rozwoju.
Pamietajac o tym wybratam ten wtasnie przyktad, zeby za jego pomoca
zilustrowac gtowna teze mojego tekstu: zmiana, ktdra jest dzisiaj jedna z gtdwnych
kategorii pojeciowych, angazujacych nasze - humanistow muyslenie moze byc
przedmiotem i efektem jakosciowych badan spotecznych. Jest to kolejny argument

na rzecz rozwoju tych wtasnie badan.
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KONSEKWENCJE KEOPOTLIWEGO KRYTERIUM ROZROZNIANIA

BADAN EMPIRYCZNYCH

Wprowadzenie

Podczas 1l Seminarium Metodologii Pedagogiki PTP Teresa Bauman
zastanawiata si¢ nad statusem danych jakosciowych, natomiast podczas | SMP
mowita o badaczu jako krytyku. Przypominam te dwie wypowiedzi zawarte
w opublikowanych opracowaniach [Bauman 2010, 2006], poniewaz w rézny
sposOb stanowia inspiracje dla niniejszego artykutu. Druga z przywotanych
eksponuje jedng z podstawowych powinnosci badacza - krytyczny namyst nad
dorobkiem nauki. Stanowisko przedstawione w pierwszej wypowiedzi (artykule)
jest przedmiotem mojej krytycznej refleks;ji.

Podzielam sformutowany przez Terese Bauman poglad ,o niedostatku
krytyki naukowej w tekstach pedagogicznych” [2006, s. 189]. Nie ma badan
objasniajacych, dlaczego tak jest. Strukturalne uwarunkowania tego stanu rzeczy
krzyzujq sie zapewne z osobowosciowymi. Dlaczego dla mnie dokonywanie krytyki
wytworow naukowych jest trudne? Po pierwsze obawiam si¢, ze w mojej wiedzy
sg istotne luki, ktore ograniczajg mozliwos¢ adekwatnego odczytania i zrozumienia
danego wytworu, po drugie krytyczne uwagi sprawiaja ludziom przykrosc,
a publiczne sprawianie przykrosci innym - zwtaszcza znajomym - rodzi dyskomfort,
po trzecie obawiam sie, ze krytyka nie zostanie odebrana jako ad rem lecz ad

personam, co grozi negatywnymi konsekwencjami - nie tylko towarzyskimi... Nie
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wiem, w jakim nasileniu inni maja podobne odczucia, jakie inne czynniki blokuja
krytyczng dyskusje naukowa w pedagogice. Faktem jest, ze w zakresie metodologii
jej w zasadzie nie ma.'

Teresa Bauman krytyki nie unikata, potrafita mowic¢ wprost to, co innych
krepowato. Dla przyktadu w trakcie piatego - odbywajacego sie w Krakowie - SMP
uprzejmie zapytata jednego z zabierajacych gtos profesordw, co sktonito go do
przedstawienia referatu niemajacego zadnego zwiazku z tematem Kkonferengji.
Wszyscy mieliSmy wrazenie, ze pomylit on Kkonferencje, ale zgodnie ze
srodowiskowa uprzejmoscig grzecznie wystuchalismy, co miat do powiedzenia.
Krytyka Teresy Bauman nie ograniczata si¢ do eksponowania upadku obyczajow
akademickich, zawsze zastanawiata si¢, co kryje sie¢ pod przywotywanymi
teoretycznymi i metodologicznymi ,,nowosciami”, czy rzeczywiscie inna jakos¢, czy
tylko nowe stowa. Zastanawiata sie do jakich stanow rzeczy odnoszone sa uzywane
stowa, na przyktad co kryje sie pod nazwa ,badania jakosciowe”. Lubitysmy ze
sobag rozmawia¢, co nie oznacza, ze zawsze sie¢ ze soba zgadzatysmy. Roznice
w naszych pogladach dotyczg wtasnie specyfiki badan jakosciowych. Moim
zdaniem, zaproponowany przez mojg Kolezanke ,hybrydyczny model badan
jakosciowo-ilosciowych” nie miesci sie w jakosciowej orientacji badawczej. Swoimi
watpliwosciom w odniesieniu do Jej pomystu chce podzieli¢ sie w niniejszym
artykule.

Réznice w naszych pogladach sg uwarunkowane odmiennymi zawodowymi
doswiadczeniami biograficznymi - inna droga dochodzenia do badan jakosciowych.
Jacek Piekarski nazwat ten biograficzny kontekst drugoplanowymi warunkami

poprawnosci praktyki badawczej.

»Wybdr koncepg¢ji uprawiania badan naukowych jest uwiktany w liczne decyzje zwiazane
zarowno z przekonaniami filozoficznymi i Swiatopogladowymi, jak i z typem doswiadczen
spotecznych badacza, jego relacjami z ludzmi, sktaniajgcymi do fascynacji okreslona
tematyka, wptywajacymi takze na wybor problematyki badan (takze jej porzucanie)

i okreslajacymi sposob jej traktowania” [Piekarski 2006, s. 97].

" We wstepie do publikacji po 111 SMP Metodologiczne problemy tworzenia wiedzy w pedagogice.
Oblicza akademickiej praktyki [Piekarski, Urbaniak-Zajac, Szmidt (red.) 2010], z mojej inicjatywy
pojawito sie zaproszenie czytelniczek i czytelnikdéw do kontynuowania zapoczatkowanej w tym
tomie - moim artykutem - dyskusji. Nikt nie przyjat zaproszenia.
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Zastanawiajac sie¢ nad wektorem relacji miedzy uwarunkowaniami decyzji,
mozna przypuszcza¢, ze nabyte przekonania filozoficzne i Swiatopogladowe sa
wtdrne a nie pierwotne wobec doswiadczeri spotecznych badacza, jego relacji
z ludZmi. Teresa Bauman muyslata i pisata o badaniach jakosciowych w kontekscie
podrecznika Zasady badari pedagogicznych, opracowanego przez Tadeusza Pilcha.
Ja poznawatam badania jakosciowe w wyniku posrednich (literatura)
i bezposrednich (dyskusje) kontaktow z niemieckimi pedagogami. Nie wiem, czy
dzisiaj Teresa nadal podtrzymywataby przedstawione w dyskutowanym artykule
stanowisko. Praktyka badan jakosciowych jest aktualnie znacznie bardziej
zroznicowana, niz kilkanascie lat temu. Biografia Teresy Bauman dobiegta jednak
konca i nie dowiem sie juz, w jaki sposéb odpowiedziataby na przedstawione
ponizej argumenty. Jestem jednak pewna, ze samo podjecie dyskusji z Jej
stanowiskiem przyjetaby z uznaniem.

Podzielam poglad Teresy Bauman, iz badania jakosciowe sg wewne¢trznie
zroznicowane, ale stawiam teze, iz sytuowanie zaproponowanego przez Nig
,modelu badan jakosciowo-ilosciowych” w jakosciowej orientacji badawczej
wzmacnia status quo juz istniejacej pedagogicznej praktyki badawczej. Legitymizuje
stan rzeczy, Kktory istnial niezaleznie od zwrotéw antypozytywistycznych,
lingwistycznych, czy jakichkolwiek innych. Nie sprzyja wiec wzrostowi
samoswiadomosci metodologicznej pedagogow. W tym modelu ,jakos¢” i ,ilos¢”
maja wymiar wytacznie techniczny (prosta opozycja: brak operacji na liczbach -
operacje na liczbach). W moim odbiorze istota ,zwrotu jakosciowego” wyraza sie
w uznaniu danych jakosciowych za tak samo zasadne zrddto teorii jak danych
ilosciowych oraz wyeksponowaniu obustronnego powigzania metody i badanego

przedmiotu, co relatywizuje ,,obiektywizm” poznania.

Paradygmaty, modele empirycznych badan jakosciowych, konkretna

praktyka badawcza

Dla ujecia rozwoju relacji miedzy badaniami jakosciowymi i ilosciowymi
Teresa Bauman wykorzystata koncepcje Victora Turnera, przyjmujac, iz po fazach
koegzystencji i progowej nastepuje faza agregacji, taczenia (w tym przypadku)
dwoch rodzajow badan. To taczenie wyraza¢ sie ma w uksztattowaniu

hybrydycznego jakosciowo-ilosciowego modelu, ktory Autorka przyporzadkowata
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do badan jakosciowych. Pojawia si¢ pytanie, w jaki sposdb uzasadnia swoja
decyzje, wiedzac, ze wspotczesnie badania jakosciowe wyprowadza si¢ z innego
paradygmatu niz badania ilosciowe i ze paradygmaty - zgodnie z koncepcja
Thomasa Kuhna [1968] uznawane sg za niewspdtmierne? [w odniesieniu do metod
badawczych - zob. np. Malewski 1997, Kubinowski 2010]. Teresa Bauman nie
odnosi si¢ wprost do tej kwestii, ale wydaje sie, iz chce ostabi¢ ,sprzecznosc¢
paradygmatyczna”, wprowadzajac rozroznienie miedzy paradygmatem a modelem

badan, traktujac przy tym model jako odzwierciedlenie praktyki.

»W paradygmacie bowiem zawieraja sie¢ wszelkie zatozenia ontologiczno-epistemologiczne
dotyczace zardwno sposobu myslenia o Swiecie, jak i sposobdw i efektdw poznawania go;
w modelu natomiast przejawia sie powszechnie stosowna praktyka badawcza, bedaca
przejawem wiedzy badacza na temat metod badania oraz zasad ich stosowania” [Bauman

2010, s. 93].

Z zamieszczonego w artykule rysunku pod tytutem Zrddta i modele badari
empirycznych, wynika, ze model jakosciowo-ilosciowy ,wywodzi sie” z dwodch
paradygmatow: pozytywistycznego i interpretatywnego, przy czym
z pozytywistycznego nie wprost lecz za posrednictwem modelu badan ilosciowych,
a z interpretatywnego za posredniccwem modelu badan interpretatywnych.
Autorka przyjeta wiec istnienie dwoch poziomow teoretycznych konstruktow,
z ktorych jeden jest nadrzedny, ale kazdy ma swojg specyfike. Czy w efekcie to, co
nie jest mozliwe na poziomie pierwszym (poziomie paradygmatdw) staje sie
mozliwe na poziomie drugim (poziomie modeli)?

Warto zacza¢ od zrozumienia, czym sa te teoretyczne konstrukty? O ile status
paradygmatu mozna uznac za klarowny zbidr filozoficznych zatozen, o tyle status
modelu jasny nie jest. Co tworzy model? W przywotanym fragmencie mowa jest
o powszechnie stosowanej praktyce badawczej. Jesli jest to modelowa praktyka
badawcza, to nie jest tozsama z konkretnymi projektami badawczymi. Model jest
konstrukcja teoretyczna analogicznie jak paradygmat, jest wyobrazeniem
powstalym w wyniku abstrahowania, a nie odzwierciedleniem konkretnej
rzeczywistosci. Jak ten model powstaje? Skad wiadomo, jaka jest powszechnie
stosowana praktyka badawcza? Kazda i kazdy z nas badaczek i badaczy ma swoje
wyobrazenie stosowanej praktyki badawczej. Wynika ono z lektur publikagji

naukowych, z doswiadczen konferencyjnych, z doswiadczen dydaktycznych itp.
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Trudno jednak uzna¢ poszczegdlne wyobrazenia za odzwierciedlanie powszechnej
praktyki. Mamy wszak tendencje do obracania si¢ w gronie podobnie myslacych
ludzi, nasz codzienny oglad kazdej praktyki spotecznej jest perspektywiczny, a nie
uniwersalny. Dzieki temu ksztattuja sie przywotywane juz drugoplanowe warunki
poprawnosci praktyki badawczej.

Odnosze wrazenie, ze w tym artykule Teresa Bauman nie zastanawiata si¢
nad statusem modelu, uzyta tego stowa niezobowigzujaco, w tym sensie
przypadkowo, ze rownie dobrze mogtoby byc¢ inne (np. typ, rodzaj badan). Jesli
chciata rozrozni¢ filozofie i praktyke badawcza, a zrobita to, by powiedzie¢, ze ta
praktyka nie jest wyprowadzana wprost z filozofii, to ja ten poglad podzielam.
Przyjmowanie, iz praktyka badan empirycznych wynika 2z filozofii jest
konsekwencja dominowania przez wiele lat normatywnego modelu metodologii
i wyobrazenia nauki. Nauka ma byc logiczna i racjonalna, przyjmujemy wiec, ze
wykorzystujac ogolne przestanki (tu: stanowiska filozoficzne) przechodzimy do
szczegdtowych wnioskdw (tu: metod badawczych). Historia rozwoju wspdtczesnej
nauki, ktdrej najwazniejsza charakterystyka jest dazenie do empirycznego poznania
rzeczywistosci, pokazuje wyraznie, ze nowoczesna metoda naukowa (eksperymenty
Galileusza) nie miata zadnych powiazan z dweczesna filozofia'. Znaczenie metody
wynikato z uzyskiwanych efektow poznania, a nie uzasadniajacych ja zatozen.

Niezaleznie od moich przypuszczen co do zamiarow Teresy Bauman, nalezy
poddac analizie to, co wprost napisata. Model badan jakosciowo-ilosciowych w )ej
propozygji jest zbiorem postulatow [2010, s. 95-96]. Warto zauwazyc, iz z dziesieciu
przedstawionych postulatow siedem wprost okresla to, czego badacz nie musi. Nie
potrzeba duzej przenikliwosci, by uswiadomic¢ sobie, ze punktem odniesienia jest
jakis wczesniejszy mus, czyli jaki$s zbior normatywnych wyobrazen. Tworzy go
charakterystyka klasycznego modelu badan empirycznych, skrotowo okreslanych
jako badania ilosciowe. Tym samym model jakosciowo-ilosciowy tworzg
wypracowane wczesniej kryteria, ktorych wartosci zostaty niejako ,,odwrdécone”.
Ujmujgc to obrazowo: kroj koszuli jest taki sam, tyle ze nosi si¢ jg przewrdcona na
»lewa strone”. Zdaniem Teresy Bauman, uzasadnieniem tej ekstrawagancji ma byc
interpretatywny model badan jakosciowych, ktdrego zrodtem jest paradygmat

interpretatywny.

' M. Siemek zauwaza, ze filozoficzne pytania o nauke pojawity sie dopiero w pierwszej potowie XIX
wieku wraz z rosngcym poznawczym autorytetem nauki [1989, s. 17-19].
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»Horyzontem, ktory uczynit mozliwym pojawienie si¢ jakosciowo-iloSciowego modelu byt

interpretatywny model badan jakosciowych” [Bauman 2010, s.97].

Ale noszenie koszuli na lewa strone jest nadal noszeniem tej samej koszuli,
zmienia sie estetyka, ale istota rzeczy nie ulega zmianie. Dlatego wbrew temu co
proponuje Teresa Bauman, jakosciowo-ilosciowy model badan jest ,miekkim
wariantem” modelu ilosciowego, ktory ja chetniej nazywam klasycznym modelem
badan empirycznych.

Ten model stosowany byt w pedagogice ,od zawsze” i dla swojej
legitymizacji nie potrzebowat zadnego zewnetrznego paradygmatu. Dopuszczalne
odstepstwo od wymogdow przeniesionej na jej grunt ,metody przyrodoznawstwa”
(@ nie odstepstwo od tez pozytywizmu) uzasadniano specyfika procesow
pedagogicznych. Warto wspomnie¢, ze aplikacja owej metody dokonywata si¢
w pedagogice za posrednictwem socjologii i psychologii." W 1974 roku we wstepie

do Metodologii pedagogiki spotecznej Ryszard Wroczynski stwierdzit:

»(...) niepowodzenia czy mata efektywnos$¢ badan pedagogicznych terenowych wynikajg
czesto z do$¢ mechanicznego przyjmowania wzorow metodologicznych socjologii [a
przeciez procesy — przyp. D.U.-Z.], ktére bada pedagog, sa swoiste i wymagaja odrebnych

i dla ich poznania adekwatnych metod i technik badawczych” [Wroczynski 1974, s. 7].

W innym miejscu dodat:

»W centrum zainteresowan pedagoga sa sytuacje szczegotowe, zaréwno jednostek, jak grup

dzieci i mtodziezy” [1974, s.26].

Sposrdéd trzech metod opisanych przez Aleksandra Kaminskiego [1974], ktore
maja byc¢ adekwatne dla pedagogiki, w dwoch dobor prob badawczych jest celowy,
ich wielkos¢ ograniczona, nie wymaga sie standaryzowanych technik gromadzenia
danych, ani analiz statystycznych. Przypomne, iz chodzi o studium indywidualnych
przypadkow i pedagogiczna monografi¢ instytucji. Ale jednoczesnie w tym samym

opracowaniu znajduje sie artykut Tadeusza Pilcha [1974], przedstawiajacy strukture

"W konsekwendji nadal mamy w pedagogice badania empiryczne bardziej zorientowane na metody
psychologiczne i socjologiczne.
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procesu badawczego wtasciwg dla ogodlnie rozumianej metody badan
przyrodoznawczych. A przywotywany juz Wroczynski za najmniej opdzniong
sposrod nauk pedagogicznych uznat dydaktyke [1974, s.11], zapewne dlatego, ze jej
reprezentanci najczesciej stosowali pomiar.

W ujeciu Teresy Bauman za zakwalifikowaniem jakosciowo-iloSciowego
modelu badan do badan jakosciowych (do jakosciowej orientacji badawczej)
przemawia zmiana proporcji miedzy analiza ilosciowa i jakosciowa w pojedynczych

studiach badawczych:

,O ile w badaniach ilosciowych gtéwny nacisk byt potozony na statystyczne opracowanie
materiatow badawczych, analize jakosciowa traktowano jako uzupetnienie (...), o tyle
w badaniach jakosciowych o proweniencji pozytywistycznej badacze zmierzaja w kierunku
odwrocenia proporgji; to znaczy zasadniczym obszarem analiz jest jakosciowa analiza

danych” [Bauman 2010, s.94].

Zatem o specyfice badan maja rozstrzygac czynnosci techniczne, a doktadniej
iloSciowa roznica miedzy czynnosciami ukierunkowanymi na standaryzacje
i pomiar a innymi czynnosciami analitycznymi. Teoretyczne uzasadnienie tych
czynnosci - proweniencja pozytywistyczna lub interpretatywna - zdaje sie nie miec
znaczenia. Innymi stowy Teresa Bauman proponuje wyrozni¢ dwa modele badan
jakosciowych: ,czesciowo jakosciowy” i ,catkowicie jakosciowy” (model
interpretatywny).

Podsumowujac, staratam sie pokaza¢, ze badania, w ktorych nie stosowano
standaryzowanych technik badawczych i analitycznych miaty si¢ dobrze
w pedagogice na dtugo przed ,zwrotem jakosciowym”. Istotng cecha tego ,zwrotu”
jest nadanie innego statusu danym jakosciowym, dlatego o specyfice orientacji
badawczej nie moze rozstrzygac techniczny wymiar czynnosci, lecz ich teoretyczne
uzasadnienie, w tym przyjmowane Kkryteria oceny efektow badan. Rezygnacja -

w odniesieniu do czesci danych - z liczenia nie tworzy nowej jakosci.

Status danych jakosciowych

Wspominatam we wstepie o biograficzcnym uwiktaniu teoretycznych

pogladow badaczek i badaczy. Moim zdaniem, Teresa Bauman sledzac biezaca
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literature, dostrzegata pojawienie sie innej perspektywy badawczej, ale w efekcie
swojej naukowej socjalizacji byta przekonana, ze badania naukowe powinny
spetnia¢ okreslone Kkryteria. Byty to kryteria opracowane w odniesieniu do
klasycznych badan empirycznych (do modelu iloSciowego), powiagzane
z okreslonym wyobrazeniem celow i mozliwosci nauki. Pisze o tym wprost
w trzeciej czesci swojego artykutu. Status danych empirycznych ocenia na
podstawie rodzajow wiedzy pozyskiwanej - jej zdaniem - w wyrdznionych
modelach badan. Twierdzi, ze rodzaj zdobywanej wiedzy jest efektem przyjecia

formalnego celu:

»W modelu ilosciowym dazy sie do maksymalnej obiektywizacji wynikow badan (...),
poniewaz celem tych badan jest ich uzytecznos¢ dla rozwoju zycia spotecznego. (...) celem
(...) jest: odkrywanie faktow, przeksztatcanie ich w struktury twierdzen, dedukowanie
praw, przewidywanie skutkdw w celu racjonalnego zarzadzania zyciem spotecznym”

[Bauman 2010, s. 94].

Z dazenia do obiektywizacji ma wynikac jej osiagniecie, co z kolei stanowi
konieczny warunek pewnosci pozyskiwanej wiedzy. Natomiast w modelu badan

interpretatywnych celem jest

»... Wyjasnianie zycia w roznych jego przejawach, formutowanie wnioskéw dotyczacych
réznych zachodzacych w nim napie¢; rejestracja ludzkiego doswiadczenia” [Bauman 2010,

s.98]

Autorka uwaza przy tym, iz ten model jest

»,mato przydatny dla badan pedagogicznych ze wzgledu na niepewna, narracyjna i lokalna
wiedze, ktorg uzyskujemy, stosujgc go w badaniu. Zapewne nieczesto bedzie
wykorzystywany w poznawaniu zjawisk pedagogicznych, bo cel badan interpretatywnych

ma matg wartos$¢ uzytkowa dla wspdtczesnej nauki” [Bauman 2010, s.103].

Z tych zacytowanych fragmentow wypowiedzi wytania sie klasyczny obraz
nauki: jej zadanie polega na dostarczaniu pozytywnej wiedzy, tzn. wiedzy
pozwalajacej na opanowanie swiata. Przyjecie istnienia takiej wiedzy wymaga

okreslonego wyobrazenia Swiata: istnieje on i si¢ zmienia zgodnie z istniejacymi
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prawidtowosciami, ktore dziatajg niezaleznie od wiedzy i woli cztowieka, a wiec sa
obiektywne. Zadaniem nauki jest wtasnie odstanianie, czy odkrywanie tych praw,
do czego potrzebna jest odpowiednia metoda. Taka metode wypracowano na
gruncie nauk przyrodniczych. Jej umiejetne stosowanie ma gwarantowac¢ pewnosc
wszelkiego poznania empirycznego. W tej perspektywie swiat jest zasadniczo
jednorodny, poznaje go jedna nauka, postugujaca sie jedng metoda. Jak
pamietamy, zdolnos¢ do stosowania metody traktowana byta jako Kkryterium
dojrzatosci nauk szczegotowych. Dlatego w pedagogice dydaktyke uwazano za
najbardziej dojrzata subdyscypline. Taka ocena znajduje si¢ nadal we wznawianym
od wielu lat podreczniku Mieczystawa tobockiego [2006].

Istnieje obszerna literatura, w Kktorej przeprowadza sie krytyke takiego
obrazu nauki i obrazu Swiata. Poniewaz nie jest ona powszechnie czytana, zwrdce
uwage na gtowne ,odkrycia” tworzace podstawy nowej orientacji w badaniach
empirycznych. Jak wiadomo metodologiczng jednos¢ nauki zakwestionowat
Wihelm Dilthey [Kuderowicz 1987], stwierdzajac, ze przedmiot nauk
humanistycznych wymaga innej metody niz przedmiot nauk przyrodniczych
(w tych naukach mozna pominac¢ cechy poznawania ludzkiego). Ale ten pierwszy
przetom antypozytywistyczny nie miat poczatkowo wiekszego znaczenia dla badan
empirycznych (hermeneutyka badata teksty zastane), doprowadzit tylko do
oddzielenia humanistyki od przyrodoznawstwa. Wazniejsze byty zmiany
w naukach spotecznych w drugiej potowie XX wieku dokonujgce sie¢ w Europie
Zachodniej i w USA. Najistotniejsza z nich polegata na uswiadomieniu
nieprzekraczalnej granicy w poznawaniu swiata tworzonego przez ludzi. Nie ma
obiektywnego, zewnetrznego dostepu do tego Swiata - mozna go poznawac
wytacznie poprzez doswiadczajacych go ludzi. Badacz zycia spotecznego ,nie ma
i nie moze mie¢ do czynienia z zadna inng rzeczywistoscia jak tylko z ta, ktora
zostata pomyslana przez innych ludzi, zanim on uczynit ja przedmiotem fachowych
badan i teorii” [Szacki 1989, s. 382]. ,Pomyslana” nie znaczy nierealna, subiektywna,

znaczy stworzona przez dziatajacych ludzi.

,Doswiadczenie potoczne, ktore (...) mozna transformowac¢ w dane naukowe, jest juz ze
swej strony symbolicznie ustrukturowane i niedostepne gotej obserwacji” [Habermas 1999,

s. 205].
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Przy takim wyobrazeniu przedmiotu badan ,obiektywnos¢” i ,pewnosc”
poznania muszg znaczyc co$ innego niz w modelu badan przyrodniczych [wiecej na
ten temat zob. Urbaniak-Zajac 2016]. Na marginesie, warto pamietac, ze wczesno-
pozytywistyczna wiara w pewnos¢ poznania nie jest podtrzymywana przez
wspotczesnych filozoféow. Przywotywany przez Teres¢ Bauman Karl Popper uwaza,
ze zadna wiedza nie jest pewna, bo nie wiadomo, czy nie zostanie sfalsyfikowana
w nastepnej probie, ktdrej powinna byc¢ poddawana. W polskich badaniach
pedagogicznych Kkrytyczny racjonalizm Poppera wykorzystywany jest bardzo
rzadko. By¢ moze jest to jedno z uwarunkowan nieprzenikni¢cia do Swiadomosci
przecietnych badaczy, ze uznanie jakiejs wiedzy za pewna jest jedynie wynikiem
umowy, nie dysponujemy bowiem uniwersalnymi Kkryteriami prawdy czy
pewnosci. Jesli jednak ocenia sie dane jakosciowe wedtug kryteriow przyjetych do
danych ilosciowych, to niesiona przez nie wiedza uznawana jest za gorsza, za
niepewna. Teresa Bauman dostrzega zalety modelu badan interpretatywnych:
»,odkrywa on przed badaczem inny sposob myslenia o badaniach empirycznych”
[Bauman 2010, s. 103].

Ale ten inny sposob myslenia tkwi u podstaw badan dostarczajacych wiedzy
,nhiepewnej, narracyjnej i lokalnej” [Bauman 2010, s. 103], ktora moze byc
interesujgca poznawczo, ale jej status naukowy jest niski. W ten sposob o danych
jakosciowych myslano w ramach klasycznej metody naukowej, co wyraznie oddaje

wypowiedz Heliodora Muszynskiego z 1967 roku:

»Analizy takie [pojedynczych przypadkéw - przyp. D.U.-Z.] odgrywaja jednak w rozwoju
nauk o wychowaniu role zdecydowanie drugoplanowa. Maja one pewne znaczenie
heurystyczne przed powstaniem teorii jako zrodto interesujacych hipotez lub
pomystéw. Natomiast po powstaniu teorii analiza pojedynczych przypadkow

odgrywa raczej role eksplikacyjna” [Muszynski 1967, s.72 - podkreslenia autora].

Zakonczenie

Jezyk naukowy powinien byc¢ precyzyjny, ale w naukach spotecznych nie
zawsze udaje sie ten postulat spetni¢. ,,Badania ilosciowe” i ,badania jakosciowe”
sq przyktadem nazw nieprecyzyjnych, a tym samym rodzacych problemy
komunikacyjne. Przenosi si¢ na te nazwy potoczne rozumienie stow ,ilos¢”

i ,jakos¢”. W efekcie skomplikowane problemy staja si¢ trywialne — sprowadzane
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sg do liczenia albo braku liczenia. Nie chce powiedzie¢, ze taka trywializacja
cechowata stanowisko Teresy Bauman. Ale pobiezna recepcja jej wypowiedzi przez
osoby, ktorych wiedza metodologiczna jest niewielka, wzmacnia uproszczone
rozumienie roznicy miedzy badaniami jakosciowymi i iloSciowymi.

Jak staratam si¢ pokaza¢, w mysleniu Teresy Bauman istotng role odgrywaty
drugoplanowe (w terminologii J. Piekarskiego) warunki poprawnosci praktyki
badawczej, ktore wynikaja z socjalizacji zawodowej uczestnika naukowej prasis.
Wydaje sie, ze ich rola jest w istocie pierwszoplanowa, i w tym przypadku
sprzyjaty niespojnosci stanowiska Teresy Bauman. Widziata ona potencjat badan
jakosciowych, ale jednoczesnie ich status naukowy oceniata nizej niz badan
klasycznych - ilosciowych. Model jakosciowo-ilosciowy uznawata za bardziej
uzyteczny dla pedagogiki niz model jakosciowy, bo ma on dostarcza¢ - rzekomo -
pewniejszej wiedzy. Wszystkie osoby, ktore blizej zajmuja sie orientacjami
badawczymi alternatywnymi wobec klasycznej, wiedzg, ze pod nazwa ,badania
jakosciowe” Kkryja sie bardzo rézne sposoby prowadzenia badan, odwotujace si¢ do
odmiennych zatozen [zob. np. Urbaniak-Zajac, Kos 2013 s. 47-81; Kubinowski 2013].
Reprezentanci tych badan domagaja sie z jednej strony ich teoretycznej
rownoprawnosci, a z drugiej eksponuja ich praktyczne znaczenie, ktore nie wyraza
sie w ,pewnosci” uzyskanej wiedzy, lecz w mozliwosci wywotania za jej pomocyg
zmiany [zob. Cervinkova, Gotebniak (red.) 2010; Denzin, Lincoln (red.) 2009].

Nie moge jednak pomingc¢ faktu, iz w literaturze anglojezycznej w latach 90.
XX wieku pojawito sie nowe okreslenie mixed-methods [Flick 2011], odnoszone do
badan bedacych , potgczeniem ujecia ilosciowego i jakosciowego” [Creswell 2013,
s. 219]. Jest to wiec idea podobna do zgtoszonej przez Terese Bauman. Dla Johna

W. Creswella metody mieszane sg wyrazem postepu:

»(...) metodologia naukowa nieustannie si¢ rozwija i zmienia, a metody mieszane sa
kolejnym krokiem na przod, gdyz wykorzystuja atuty zaréwno badan jakosciowych, jak

i ilosciowych” [Creswell 2013, s. 219].

Dla mnie tego rodzaju sformutowania sa wyrazem muyslenia Zzyczeniowego'.
Ich autor przyjmuje, ze zastosowanie roznie uzasadnianych metod zlikwiduje

ograniczenia kazdej z nich uzywanej odrebnie, nie bierze pod uwage mozliwosci

' Jego przyktad podawatam juz wczesniej: zwiazek dazenia do obiektywnego poznania, z pewnoscig
wiedzy.
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potegowania wad czy ograniczen obu typow badan. W tak przedstawianych
metodach mieszanych nie dostrzegam rozwoju (postepu), lecz pogtebianie sie
chaosu. Z tego co napisatam nie wynika jednak, ze apriorycznie nie dopuszczam
faczenia w jednym studium badawczym standaryzowanych (wtasciwych dla
opracowania ilosciowego) i niestandaryzowanych (wtasciwych dla opracowania
jakosciowego)  technik  badawczych.  Stawianie  restrykcyjnych ,barier
paradygmatycznych” nie powinno blokowa¢ myslenia nad koncepcjami badan
empirycznych. Ale jednoczesnie trudno zaakceptowac uproszczenia, sprowadzajgce
orientacje badawcze do techniki zbierania materiatu empirycznego i sposobu jego
prezentowania. Z zastosowania w jednym badaniu rdéznych technik zbierania
danych nie wynika, ze taczone sa w nim dwie orientacje badawcze.

Przyblize moja mysl na przyktadzie konkretnego studium badawczego,
koncentrujac sie¢ na formalnych rozwiazaniach przyjetych przez autorke (pomijajac
w zasadzie tres¢ badan). Autorka okreslita zmienne zalezne i niezalezne,
sformutowata hipotezy, nie dokonata wprawdzie losowego doboru proby
badawczej, ale przyjeta préba byta znaczna (N=350). Zastosowata cztery
standaryzowane techniki badawcze [Wroblewska 2015]. Na podstawie tego opisu
nikt nie ma watpliwosci, iz przeprowadzone zostaty klasyczne badania empiryczne
- ilosciowe. Autorka postepuje zgodnie z wymaganiami typu badan, liczy wartosci
poszczegdlnych zmiennych, szuka statystycznych zaleznosci miedzy nimi itd. Ale
zastosowata ona jeszcze piatg technike zbierania danych - test niedokonczonych
zdan i w zwiazku z tym uznata swoje badania za ilosciowo-jakosciowe. W moim
rozumieniu taka dystynkcja jest nieuprawniona - przeprowadzone zostaty badania
ilosciowe, w ktorych jako dodatkowa zastosowano technike niestandaryzowana.
Na marginesie warto zauwazy¢, iz wartos¢ poznawcza techniki niedokonczonych
zdan jest dalece niejasna. W przywotanym badaniu uzyskane od 53 oséb
zdawkowe - z koniecznosci - wypowiedzi zostaty podporzadkowane schematowi
wynikajacemu z sieciowej teorii osobowosci Jézefa Kozieleckiego [2001]. Innymi
stowy wypowiedzi te stanowity egzemplifikacje istniejacej juz teorii. Takie
mozliwosci wykorzystania danych jakosciowych przedstawiat cytowany wyzej
H. Muszynski.

Najkrotsze postulaty, wynikajace z mojej wypowiedzi zainspirowanej
artykutem Teresy Bauman i istniejaca praktyka badawcza, sa nastepujace: nalezy

odroznia¢ dane jakosciowe od badan jakosciowych (nie wszystkie badania,
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w ktoérych korzysta sie z danych jakosciowych sa badaniami jakosciowymi). Istoty
badan jakosciowych nie mozna sprowadzac¢ do braku zliczania wartosci zmiennych
i identyfikowania statystycznych zaleznosci miedzy nimi. Nie ma sensu zakaz
taczenia (bariery paradygmatyczne) w jednym studium badawczym danych
ilosciowych i jakosciowych, badacz powinien jednak mie¢ Swiadomosc
nadawanego im sensu i statusu naukowego oraz istniejacych miedzy nimi relagji.
Potaczenie danych ilosciowych 1 jakosciowych nie podwyzsza automatycznie

wartosci poznaweczej empirycznego studium.
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CZY KRYTYKA METODOLOGICZNA'

Spotkanie z Mistrzynia

Kilkanascie lat temu rozpoczatem studia w Kolegium Ksztatcenia Nauczycieli
Jezykéw Obcych, dziatajacym w ramach Uniwersytetu Gdanskiego. Nie byt to
uniwersytet marzen. Koncentracja na kompetencjach technicznych, witasciwie
catkowita nieobecnos¢ muysli humanistycznej, brak ksztatcenia metodologicznego
(a jedynie trening metodyczny) oraz feudalne relacje wtadzy sprawity, ze nie
pokochatem uniwersytetu i szybko zrezygnowatem z takiego doswiadczenia.

Nie bedac wowczas jeszcze studentem, uczeszczatem jednak na otwarte
wyktady naukowe organizowane przez uniwersytet i szybko przekonatem sie, ze
bywa on miejscem wydarzen wartosciowych i moze stanowi¢ doswiadczenie
formacyjne. Potrzebowatem jedynie wspolnoty, w ramach ktérej miatbym szanse
uczestnictwa w universitas, a takze mistrza, z ktdrym warto bytoby dzieli¢ sie
swoimi pogladami, rozwijac¢ sie¢ naukowo i nie tylko, mie¢ szanse na pasjonujgce,
pedagogiczne dyskusje ,az gardta wysiada”. Takim miejscem stat sie¢ Instytut
Pedagogiki, bedacy czescig Wydziatu Nauk Spotecznych Uniwersytetu Gdanskiego,

a mozliwosc¢ uczeszczania na wyktady znakomitych nauczycieli akademickich, m.in.

1 7. . . .o
W artykule wykorzystatem czesciowo analizy prowadzone w ramach realizacji rozprawy

doktorskiej zatytutowanej: Kultury akademickie uniwersytetu w sSwietle narracji pracownikow
naukowo-dydaktycznych przygotowywanej pod kierunkiem dr hab. Teresy Bauman, prof. nadzw.
i ukonczonej pod naukowa opieka dr hab. Alicji Jurgiel-Aleksander, prof. nadzw. (Gdansk 2017).
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takich jak Profesor Teresa Bauman, na zawsze zmienita nie tylko moje zycie
naukowe, ale takze stata sie poczatkiem przygody, ktdrg realizuje do dzis.

Od poczatku zadawatem sobie pytania o to, czym jest uniwersytet oraz jakie
znaczenie ma dydaktyka akademicka. Owocem tych pytan stata si¢ praca
magisterska dotyczaca osobistych teorii pedagogicznych studentdw w kontekscie
jakosci ksztatcenia pedagogéw w uniwersytecie'. Wtedy wtasnie, na powaznie,
spotkatem swoja Mistrzynie¢. Po Jej propozycji zatrudnienia w Zaktadzie Dydaktyki,
co byto moim najwiekszym marzeniem, entuzjastycznie przystapitem do
systematycznych studiow nad ksztatceniem uniwersyteckim, a szerzej rzecz ujmujgc
- do eksplorowania uniwersytetu jako przedmiotu badan.

Profesor Teresa Bauman uwazata ksztatcenie akademickie w uniwersytecie,
a zwtaszcza rozwoj] miodych badaczy za edukacje par esxcellence metodologiczna.
Hotdujac w pewnej mierze zarowno Hessenowskiej wizji Kksztatcenia
akademickiego, jak 1 Humboltowskiej idei uniwersytetu od samego poczatku
wdrazata mnie w arkana metodologii pedagogiki.

Owczesna kierowniczka Zaktadu Dydaktyki pojmowata rozumienie
procesow wytwarzania wiedzy za daleko bardziej istotne niz zapami¢tywanie
klasyfikacji, poje¢, kategorii - stowem - za, jakze przeciez wciaz popularne,
ksztatcenie pedagogdw w oparciu o encyklopedyczna wyktadnie edukacji na
poziomie wyzszym. Bardziej niz same wyniki empirycznych eksploracji mtodych
pedagogow, interesowaty jg procesy dochodzenia do wiedzy, jakos¢ projektow
badawczych w sferze rozstrzygnie¢ metodologicznych, a takze zatozenia
ontologiczno-epistemologiczne stojgce u podstaw poszczegolnych badan.

Pewnego dnia, po lekturze mojego pomystu na prace magisterska, rzekta do
mnie: ,Panie Jarku - Pan lubi mie¢ pewnos¢, dlatego nie powinien Pan chyba
probowa¢ bada¢ Swiata spotecznego w sposob jakosciowy, interpretatywny,
miekki”.

Jej Kkrytyczny, ale jednoczesnie bardzo zyczliwy, stosunek do moich
pierwszych prob badawczych byt swoista ,zaczepka”, znakomitej - rowniez pod
wzgledem dydaktycznym - wuczonej i badaczki, ktora wywotata lawineg

konsekwencji o charakterze zarowno naukowym, jak i egzystencjalnym.

1 . . . ’ . . . . s .

J. Jendza, Osobiste teorie pedagogiczne studentow jako przyczynek do myslenia o jakosci
ksztatcenia pedagogdw w uniwersytecie, niepublikowana praca magisterska przygotowana pod
kierunkiem dr hab. Teresy Bauman, prof. nadzw., Gdansk 2009.
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Badanie - jak mawiata - to nie procedura postepowania zgodnie
z okreslonymi wytycznymi, to przede wszystkim specyficzny sposob patrzenia na
$wiat, budowania relacji z ludzmi, stosunku do wiedzy wtasnej'. Stad tez badania
jakosciowe — ktorych byta zdecydowang oredowniczkg i wykorzystywata je szeroko
w swoich badaniach (cho¢, kiedy wymagata tego tematyka badan, nie stronita
takze od metodologii iloéciowych?) - stanowia raczej pewna postawe etyczna,
epistemologiczng, a w ogdélnym rozrachunku, po prostu egzystencjalna.

Spotkanie z mistrzem ma - jak twierdzita Teresa Bauman w swojej rozprawie
doktorskiej - swoje okreslone fazy’. W pierwszej z nich uczen poszukuje mistrza,
zabiega o jego/jej uwage. Nastepnie wspotpracujg oni w dosc¢ scistej, a miejscami
wykraczajacej poza ramy wasko pojetego profesjonalizmu, relacji. W koncu mistrz
w odpowiednim momencie puszcza reke ucznia i pozwala mu rozwijac sie¢ samemu,
co na poczatku tworzy poczucie obustronnego osamotnienia. Reka mojej mistrzyni

zostata puszczona przedwczesnie...

Hybrydyczny model badan pedagogicznych

Teresa Bauman stosuje zamiennie pojecia modelu (rozgraniczajac je na
obiektywistyczne i Kkonstruktywistyczne) oraz strategii badan (dokonujac
rozroznienia na strategie ilosciowe i jakosciowe), a nieco pozniej komplikuje ow
podziat poprzez wskazanie mozliwosci prowadzenia badan hybrydycznych, co
odczytywacé mozna jako wytonienie trzeciej drogi w badaniach spotecznych®. Przy

czym wydaje si¢, ze w tym kontekscie strategie odnosza si¢ do konkretnych

" T. Pilch, T. Bauman, Zasady badarn pedagogicznych - strategie ilosciowe i jakosciowe,

Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2001, s. 267-270.

? Zob. np. T. Bauman, Komplikacje i dylematy przy okreslaniu przedmiotu badari pedagogicznych,
[w:] Konceptualizacje przedmiotu badarn pedagogiki, red. K. Rubacha, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, Krakow 2008; Eadem, Poznawczy status danych jakosciowych, [w:] Metodologiczne
problemy tworzenia wiedzy w pedagogice. Oblicza akademickiej praktyki, red. ). Piekarski,
D. Urbaniak-Zajac, K. J. Szmidt, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”’, Krakow 2010; Eadem, Proces
ksztatcenia w uniwersytecie w perspektywie potrzeb nauczycieli akademickich i oczekiwan
studentéw: raport z badarn, Fundacja Rozwoju Uniwersytetu Gdanskiego, Gdarisk 2011; Eadem,
Uniwersytet wobec zmian spoteczno-kulturowych. Casus Uniwersytetu Gdarskiego, Wydawnictwo
Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2001.

T. Bauman, Uniwersytet jako srodowisko dydaktyczno - wychowawcze (na przyktadzie
Uniwersytetu Gdanskiego) - rozprawa doktorska wykonana pod kierunkiem prof. dr hab. Joanny
Rutkowiak, Gdansk 1987. W niniejszym artykule korzystam jednakze z maszynopisu dysertacji
T. Bauman. Badania Autorki nad uniwersytetem byty rozwijane i realizowane w pdzniejszych
latach, a w 2001 ich podsumowanie zostato opublikowane jako monografia. Zob. Eadem,
Uniwersytet wobec zmian spoteczno-kulturowych..., op. cit.

*T. Bauman, Poznawczy status danych jakosciowych..., op. cit. s. 91-105.
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rozwigzan, maja zatem nieco bardziej praktycystyczna proweniencje, podczas gdy
modele odsytaja raczej do sfery ontologiczno-epistemologicznej. Nie oznacza to
bynajmniej, jakoby strategie byty wolne od owego ontologiczno-
epistemologicznego zakotwiczenia. Chodzi raczej o porzadek, do jakiego konkretne
projekty badawcze sie odwotuja.

Muylitby sie jednak ten, kto sadzi, ze modele i strategie jako pojecia
wyczerpuja te kwestie. Mieczystaw Malewski, myslgc de facto o paradygmacie,
stosuje zamiennie pojecie metod, co - jak wiemy - w tradycji opisu metodologii
moze budzi¢ pewne watpliwosci ze wzgledu na niejednoznaczny poziom ogolnosci
pojecia metody w probach Kklasyfikowania i systematyzowania badan.

Tak czy inaczej wspomniany autor wyrodznia tu trzy mozliwosci: metody
ilosciowe, jakosciowe i krytyczne. W. L. Neuman w tym kontekscie postuguje sie
podejsciem badawczym [approach], réwniez dzielac je na ilo$ciowe i jako$ciowe',
co - jak sadze - najblizsze jest pojeciu strategii stosowanemu przez Tadeusza Pilcha
i Terese Bauman®.

Co wiecej, owe podziaty - jak sie¢ wydaje - nie satysfakcjonuja Dariusza
Kubinowskiego, ktory rozrézniajac paradygmaty badan, w pierwszym rzedzie
rozszerza wzmiankowana wyzej klasyfikacje o paradygmat partycypacyjny’,
a w kolejnej publikacji modyfikuje ja, opisujac cechy dystynktywne badan
nomotetycznych, idiograficznych i idiomodyficznych®. Wreszcie dokonuje podziatu
na wywazony paradygmat jakosciowy oraz nowe badania jakosciowe’.

Oprécz tego warto mie¢ na wzgledzie pojecie schematu badari®, ktére -
biorac pod uwage jego zakres - lokuje sie najpewniej wtasnie ,na pietrze”
epistemologii, a zatem tam, gdzie strategia i podejscie, ale takze i metoda.
Uporawszy sie z owym pojeciowym chaosem’ odnoszacym sie do epistemologii,

powrocmy do kwestii badan hybrydycznych.

"' W. L. Neuman, Social Research Methods. Qualitative and Quantitative Approaches, Allyn and
Bacon, Boston, London - Toronto - Sydney - Tokyo - Singapore 2000.

2T Pilch, T. Bauman, op. cit.

’ D. Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne: filozofia - metodyka - ewaluacja, Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2010, s. 143-149.

* D. Kubinowski, Idiomatyczno$¢ - synergia - emergencja. Rozwdj badar jakosciowych
w pedagogice polskiej na przetomie XX i XXI wieku, Wydawnictwo Makmed, Lublin 2013, s. 79-94.

> Ibidem, s. 25-132.

® K. Rubacha, Metodologia badari nad edukacjq, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne,
Warszawa 2008, s. 314-315.

"W tym miejscu pragne podkresli¢, ze 6w chaos nie jest przeze mnie waloryzowany ujemnie.
Przeciwnie, zgodnie z rozréznieniem D. Klus-Stanskiej w tej sprawie, a mowiac konkretniej z dwoma
z czterech wyrdznionych przez autorke ujec, tj. z postrzeganiem chaosu jako wieloznacznosci pojec
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Teresa Bauman proponujac wyroznienie hybrydycznego modelu badan
lokujacego sie pomiedzy paradygmatem interpretatywnym a pozytywistycznym,
wskazata na pewne jego cechy charakterystyczne. Wczesniej jednak przytoczmy jej

poglad dotyczacy praktyki stosowania badan hybrydycznych w pedagogice:

»[...] prowadzenie badan hybrydycznych jest mozliwe tylko wdweczas, gdy
metodologie utozsamia si¢ z wiedza o metodach i sposobach poznawania

$wiata, nie odnoszac jej do poziomu epistemologicznego”'.

Jak widzimy, w powyzszej opinii samej Autorki tej koncepcji badan, kryje sie
zarowno krytyka dotyczaca zawezenia muyslenia o metodologii, jak 1 opis
stosowanych w naukach spotecznych okreslonych praktyk badawczych.
Metodologia pozbawiona refleksji na poziomie ontologiczno-epistemologicznym
staje sie repertuarem metod, technik i procedur badawczych pozbawionych
gtebszego namystu nad wiedza naukowa.

Czy oznacza to jednoznaczne krytykowanie tego typu badan? W moim
odczuciu, jest to wyjasnienie zbyt proste. Aby uargumentowac¢ moj punkt widzenia
w tej sprawie powroce do cech dystynktywnych modelu badan hybrydycznych,
ktére wyroznita Teresa Bauman, nastepnie je komentujac.

Po pierwsze, projekty empiryczne tego typu daza do uogdlnien’. Jak widzimy
jest to cecha charakterystyczna dla badan ilosciowych dazacych do nomotetycznych
wnioskow.

Po drugie, w niektorych zakresach (cho¢ nie zawsze w tych samych)
przypominaja badania ilosciowe, przyktadowo w zakresie schematu dobory proby
badawczej.

Po trzecie, kwestia stawiania hipotez jest sprawa otwarta i uzalezniona tak od
rozumienia pojecia hipotezy, jak i od typu celu, ktory przyswieca konkretnemu

badaniu.

wynikajacej z przyjmowania odmiennych zatozen na poziomach ontologicznym, epistemologicznym
i metodologicznym, ale takze z mysleniem o chaosie jako o metaforze, ktora odstania jego witalng
site, site, ktdra moze przyczyniac sie do rozwoju. D. Klus-Stanska, Dydaktyka wobec chaosu pojec
i zdarzeri, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2010, s. 21-50.
' T. Bauman, Kompetencje badawcze a swiadomos¢ metodologiczna, [w:] Praktyka badarn
Pedagogicznych, red. T. Bauman, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2013, s. 87.

T. Bauman, Poznawczy status danych jakosciowych..., op. cit.,, s. 95. Przytaczajac kolejne cechy
dystynktywne badan hybrydycznych rezygnuje z dotaczania kolejnych przypiséw, nalezy miec
jednakze na uwadze, iz wszystkie omawiane cechy pochodza w cytowanego zrddta.
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Po czwarte, analiza statystyczna moze, ale nie musi by¢ elementem analizy
badan.

Po piate, badania hybrydyczne moga byc¢ realizowane zarowno z uzyciem
specjalistycznego jezyka charakterystycznego dla orientacji ilosciowych, jak 1 nieco
bardziej ugruntowanego w danych.

Po szoste, konstruowanie projektu badan moze mie¢ zardwno przebieg
tradycyjny, charakterystyczny dla badan ilosciowych, a zatem od teorii do empirii,
jak 1 odwrotny.

Po siodme, dystans badacza wobec przedmiotu badania moze roéznic si¢
znaczaco w zaleznosci od projektu badania.

Po osme, etyczny wymiar badania sprowadza si¢ do stwierdzenia, zgodnie
z ktorym dane i wyniki badan sa wazniejsze niz osoby badane, co taczy badania
hybrydyczne z badaniami iloSciowymi.

Po dziewiate, badacz nie jest zobowiazany do przygotowywania precyzyjnego
narzedzia badawczego przed przystapieniem do realizacji badan, co stanowi
otwarcie na bardziej wrazliwe 1 pogtebione sposoby realizacji badan.

W koncu, w badaniach tego typu charakterystyczne dla orientacji ilosciowych
miary poprawnosci i wartosci eksplanacyjnej (trafnos¢, rzetelnos¢, triangulacja itp.)
sq wiazace i wazne, poniewaz Swiadcza o ,jakosci” danego projektu, co oczywiscie
taczy je z racjonalnoscia metodologiczng typowa dla zatozen odnoszacych sie do
badan ilosciowych.

Wyrodznienie cech dystynktywnych badan hybrydycznych (jakosciowo-
iloSciowych) w koncepcji Teresy Bauman mozna - jak sadze - traktowac¢ zarowno
jako  krytyke pewnych badan pedagogicznych, jak 1 poszukiwanie
Kkomplementarnosci.

W opisanych wyzej cechach wida¢ nader wyraznie eklektyzm na poziomie
ontologiczno-epistemologicznym. Metodologia nieuwzgledniajaca tych aspektow
badan, ktdre stanowia przeciez fundamenty poszczegolnych rozwigzan na poziomie
techne, musi budzi¢ sprzeciw badacza zajmujacego sie metodologia badan
spotecznych na powaznie, tzn. w sposdb uwzgledniajacy historyczno-filozoficzno-
ontologiczny ich wymiar. Bez watpienia do takich oséb nalezata Autorka
hybrydycznej koncepcji badan pedagogicznych. Stosowane przez Bauman
modalnosci (musi, moze) przy opisie poszczegolnych cech tych badan, a takze

krytyczne odwotywanie si¢ do konkretnych badan realizowanych zgodnie z owa
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»,hybrydycznga” racjonalnoscia metodologiczng pokazuje dobitnie, ze Autorka miata
do nich jednoznacznie krytyczny stosunek'.
W tym kontekscie nalezatoby uzna¢ pomyst Bauman za konstruktywna

krytyke metodologiczna. Jednak, jak mowi sama Autorka:

»Jakosciowo-ilosciowy model badan jawi sie jako hybryda (co mozna uznac za
wade, ale mozna takze dostrzec zalety takiego rozwiazania), jest proba
stworzenia w obszarze nauk spotecznych niescjentystycznej strategii badawczej,

uwzgledniajacej krytyke tradycyjnej (pozytywistycznej) metodologii, jak

i specyfike wtasnego przedmiotu badan (cztowieka i $wiata spotecznego)””.

(Auto)krytyczny stosunek Teresy Bauman - jak widzimy - nie pozwolit jej na
jednoznaczne odrzucenie hybrydycznej koncepcji badan. Podazata zapewne za
Heglowska idea antytetycznosci jako pewnej zasady kierujacej rozwojem Ducha,
w ktorej zderzenie pewnej tezy (badania iloSciowe) ze swojg antyteza (badania
jakosciowe) powinno prowadzi¢ nie do antagonizmu, ale raczej wypracowywania
syntez, ktore po prostu posuwaja nauke do przodu. Naturalnie wystepuje to tylko
wtedy, kiedy zardwno teza, jak i antyteza nie jest catkowicie zniesiona. Oznacza to
ni mniej, ni wiecej, tylko Swiadomos¢ ograniczen i prawidet kazdej z nich. Jesli
chcemy byc jako badacze pomiedzy, musimy zdawac sobie doktadnie sprawe
pomiedzy czym a czym rzeczywiscie sie lokujemy. Tylko taka metodologiczna
samowiedza, zarowno pedagogiki, jak 1 poszczegolnych pedagogow moze
prowadzi¢ do tworczej metodologicznej transgresji, a tym samym ubogacenia

pedagogiki jako nauki.

Migawka z badan wtasnych w Kkontekscie wykorzystania

hybrydycznego modelu eksploracji’

Konczac refleksje nad Teresy Bauman koncepcja badan hybrydycznych

chciatbym odnies¢ sie do praktyki wykorzystywania tego typu eksploracji na

' Wida¢ to takze bardzo wyraznie w innym tekécie Teresy Bauman poswieconym zagadnieniu
kompetencji badawczych pedagogéw. Zob. T. Bauman, Kompetencje badawcze a swiadomosc
metodologiczna..., op. cit,, s. 87.

*T. Bauman, Poznawczy status danych jakosciowych..., op. cit., s. 96.

S w tej czesci artykutu prezentuje wybrane wyniki metaanalizy wtasnej nad badaniami
uniwersytetu, bedace czescig mojej rozprawy doktorskiej.
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gruncie pedagogiki szkoty wyzszej', nawiazujac w kilku miejscach raz jeszcze do
cech wskazanych przez Autorke koncepgji.
Zestawienie stosowanych przez badaczy eksplorujacych szkolnictwo wyzsze

(okres 1989-2013) strategii obrazuje wykres 1.

Wuykres 1. Strategie pedagogicznych badan uniwersytetu

Strategie pedagogicznych Strategie pedagogicznych badan
badan uniwersytetu wyrazone uniwersytetu wyrazone
w liczbach bezwzglednych w procentach
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Zrédto: Badania wtasne

Jak wida¢, w empirycznych badaniach pedagogicznych, ktorych przedmiotem
zainteresowania jest uniwersytet, dominuje strategia ilosciowa, ktéra stanowi bez
mata osiemdziesiat procent wszystkich projektow.

W latach 2008-2011 opublikowano w analizowanych czasopismach
trzydziesci osiem raportow z badan dotyczacych uniwersytetu, z czego 60,53%
(n = 23) stanowiag badania ilosciowe, zas$ 26,31% (n = 10) to projekty wykorzystujace

strategie jakosciowe. Badania hybrydyczne stanowig natomiast 13,16% (n = 5).

1 ;. oy . . . ;e .
Czesciowe wyniki dotyczace tego zagadnienia publikowatem weczesniej, ale prezentowana tu
wersja jest poszerzona i uzupetniona.
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Jak juz wspominatem wczesniej, owo porownanie jest raczej prowokacjg do
muyslenia nizli poszukiwaniem trafnosci zewnetrznej (zwtaszcza przy tak mate;j
probie, ktora przeciez nie uprawnia do pordwnan statystycznych). Tym niemniej
wszystkie powyzsze zestawienia dowodzg dominacji badan ilosciowych nie tylko
w obrebie badan nad uniwersytetem, ale takze we wszystkich badaniach
pedagogicznych, nawet wtedy, kiedy pod uwage bierzemy te same okresy.

W tym kontekscie ciekawie jawia sie wyniki uzyskane w tej Kkwestii przez
Krzysztofa Rubache, ktory dowodzi, ze w pedagogice reprezentowanej przez
badania z lat 2007-2009 mamy do czynienia ze zwrotem jakosciowym, a wiec ze
zjawiskiem skrajnie odmiennym od sygnalizowanej wczesniej dominacji strategii
ilosciowych zarowno w badaniach Stawomira Pasikowskiego, jak i moich. Nalezy
mie¢ jednak na uwadze, ze K. Rubacha wykorzystywat do analiz - na podstawie
wielokrotnego losowania - teksty naukowe nie tylko z czasopism (te stanowity
okoto 22% wszystkich analizowanych raportow), ale takze rozdziaty w publikacjach
zbiorowych (50% ogodlnej liczby badan) i monografie (ok. 28% projektéw)'.
Pytaniem otwartym pozostaje zatem, czy to wtasnie charakter publikacji tak
znaczgco wptywa na roznice w uzyskanych wynikach.

Biorac pod uwage stosunkowo dtugi okres objety niniejszymi dociekaniami,
interesujgce rezultaty moze przyniesc takze analiza, w ktorej wezmiemy pod uwage
procentowy udzial tekstow zrealizowanych w okreslonych strategiach na
przestrzeni kolejnych dwudziestu czterech badanych lat.

Zgodnie ze spostrzezeniami Kinshuk, Hui-Wen Huang, Demetrios Sampson
i Nian Shing Chen - badaczy analizujgcych tworczos¢ naukowg w wysoko
cytowanych czasopismach - warto stosowac czteroletnie interwaty w ilustrowaniu
mozliwych trendéw w kulturze metodologicznej danej dyscypliny®, stad tez
analizowany okres podzielitem na szeS¢ czteroletnich przedziatow. Takie
zestawienie umozliwi obserwacje¢ ewentualnych zmian w tendencjach dotyczacych
wyborow badaczy w sferze strategii badan.

Wykres 2. wyraznie pokazuje, ze niezaleznie od czasookresu w empirycznych

eksploracjach uniwersytetu dominujg badania ilosciowe. Niemniej jednak od

' K. Rubacha, Metodologiczna analiza praktyki badan pedagogicznych, [w:] Praktyka badari

edagogicznych, red. T. Bauman, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakédw 2013, s. 72.

Kinshuk, H.W. Huang, D. Sampson, N.-S. Chen, Trends in Educational Technology through the Lens
of the Highly Cited Articles Published in the Journal of Educational Technology and Society,
»Educational Technology & Society” 2013, nr 16 (2), s. 3-20.
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rozpoczecia dwudziestego pierwszego stulecia mozna mowic¢ o tendencji rosnacej
popularnosci badan jakosciowych.

Sprobujmy takze zastosowac¢ jedng z miar dyspersji, ktorg stanowi
odchylenie standardowe, aby uzyskac informacje¢ o tym, o jaka wartosc¢ procentowa
odchylaja sie poszczegdlne strategie badan w przeciagu badanego okresu, tzn. orzec,
w jakim stopniu rozproszone sa dane. Tym samym mozliwe stanie sie
wnioskowanie o dynamice zmian w stosowaniu poszczegdlnych strategii

badawczych.

Wykres 2. Procentowy udziat strategii badawczych na przestrzeni lat 1989-2012

Procentowy udzial strategii badawczych na przestrzem
kolemnychlat
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Zrodto: Badania wiasne

Poréwnujgc ze soba odchylenia standardowe dla trzech mozliwych strategii
badan, uzyskujemy dane sSwiadczace o silnej dynamice zmiennosci zarowno
w przypadku strategii badan jakosciowych (SD = 9,64), jak i badan ilosciowych (SD
=10,96). Jednoczesnie dosc¢ zaskakujacy jest jednak swoisty constans w stosowaniu
badan hybrydycznych (SD = 1,70). Okazuje si¢ bowiem, ze poza okresem 1993-1996,
kiedy obserwujemy spadek ich popularnosci, srednia utrzymuje si¢ na stabilnym

poziomie nieco ponad dziewieciu procent (Xér = 9,25)".

' Obliczona dla przedziatow czasowych z wytgczeniem okresu 1993-1996. Dla wszystkich przedziatow
owa srednia wynosi 8,16.
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W tym miejscu pietrzg sie pytania dotyczace tego, co opisany wyzej fenomen
statej obecnosci projektow hybrydycznych moze oznacza¢ w praktyce badawczej,
a takze - co by¢ moze ciekawsze - jak wykorzystywane sa obie strategie w ramach
owych badan.

Czy stanowig niezaleznie funkcjonujace opisy, ktore wigza wytacznie osoby
autorow i tytuty, a w swej istocie sg to dwa odrebne badania? Czy tez badania
jakosciowe petniag funkcje wytacznie ilustratywna wobec strategii ilosciowych
(i odwrotnie), a zatem jedne sa wstepem do drugich, swoistym preludium do badan
wtasciwych o ustalonej naukowej prawomocnosci? A moze obie drogi poznania,
potaczone przedmiotem badania, cho¢ paradygmatycznie odmienne to jednak
komplementarnie ttumacza eksplorowana problematyke?

Probujac szuka¢ odpowiedzi na tak zarysowane pytania, nalezy miec
Swiadomos¢, ze kwestia dotyczy populacji zaledwie dwudziestu badan, a zatem
orzekanie o jakichkolwiek statystycznych prawidtowosciach nie ma najmniejszego
sensu. Tym niemniej owe dwadziescia przypadkow stanowi catkowita liczbe
projektow zrealizowanych w strategii mieszanej na przestrzeni dwudziestu czterech
lat badan uniwersytetu w Polsce, opublikowanych jako artykuty w renomowanych
czasopismach, a wiec jednak rzuca pewne Swiatto na praktyke badawcza w tym
obszarze.

T. Bauman - jak pamietamy - proponujac wyroznienie jakosciowo-
iloSciowego  (hybrydycznego) modelu badan lokujacego sie pomiedzy
paradygmatem interpretatywnym a pozytywistycznym, wskazata na ich cechy
charakterystyczne, ktére omdéwitem wyzej'. Jednak przypomnijmy pewne z nich
w kontekscie opisywanych tu wynikow.

Pierwsza z nich jest dazenie do uogdlnien?, a zatem - jesli dobrze rozumiem
stwierdzenie Autorki - forma wnioskow ptynacych z tego typu badan moze byc
okreslana jako nomotetyczna.

Analizujgc materiat badawczy w tej mierze, zaobserwowatem interesujaca
zmiane. O ile w pierwszych trzech przedziatach czasowych, czyli latach 1989-2000,

istotnie charakter wnioskdw mozna nazwa¢ uogdlniajacym’, o tyle w latach

' T. Bauman, Poznawczy status danych jakosciowych..., op. cit., s. 94-96.

2 Ibidem, s. 95.

> Zob. np. J. A. Malinowski, Udziat studentéw w konferencjach i konkursach naukowych,
»,Dydaktyka Szkoty Wuyzszej” 1989, nr 2 (86), s. 45-56; J. Jabtecka, Szanse i zagrozenia dla szkot
wyzszych w warunkach nowych zmian ustawowych, ,Dydaktyka Szkoty Wyzszej” 1991, nr 4 (96),
s. 33-57; B. Wilska-Duszynska, Etyczne aspelkty stosunku studentow do studidw i uczelni, ,,Dydaktyka
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pozniejszych, tzn. od 2001 roku, nie wystapit on ani razu. Inaczej rzecz ujmujac, od
tego momentu badacze stosujacy hybrydyczny model badan bardzo ostroznie
formutuja wnioski, ograniczajac sie do idiograficznych opisow'.

Biorgc pod uwage opisana weczesniej tendencje rosnacej popularnosci
jakosciowych badan uniwersytetu od roku 2001, mozna domniemywac, ze to
wiasnie rosnaca sSwiadomos¢ badaczy oraz coraz szersze zastosowanie strategii
jakosciowych w obszarze badan nad szkolnictwem wyzszym przyczynito sie do
redefinicji  istoty badan hybrydycznych, kierujac je Kku proweniengji
antyscjentystycznej, co znajduje swoje potwierdzenie w pogladzie Bauman, zgodnie
z ktorym wytonienie si¢ modelu badan hybrydycznych mozliwe byto za sprawg
popularyzacji 1 uznania prawomocnosci paradygmatu interpretatywnego
w naukach spotecznych®,

Naturalnie powyzsza konstatacje nalezy traktowac¢ wuytgcznie jako intuicje
badawcza inspirowang pewnymi wynikami, a nie jako zweryfikowany empirycznie
sad korelacyjny.

Kolejne cechy badan hybrydycznych wskazywane przez Bauman nie majg
definitywnego charakteru za wyjatkiem cechy dziesiatej i ostatniej, ktora odnosi si¢
do koniecznosci stosowania kryteriow poprawnosci naukowej, charakterystyczne;j
dla badan ilosciowych. Sposrod nich autorka, oprécz trafnosci i rzetelnosci,
wskazuje na triangulacje’.

Ten poglad takze znajduje swoje empiryczne potwierdzenie we wszystkich
analizowanych projektach empirycznych, przy czym gtownie na poziomie

triangulacji zrodet I metod, a tym praktyka badawcza pozytywnie weryfikuje

Szkoty Wuyzszej” 1991, nr 3 (95), s. 73-87; G. Racki, Przeciw zasciankowosci w nauce, ,Forum
Akademickie” 2000, nr 3, s. 26-28.

' Zob. np. Z. Mdl, Stqd do elit - opinie studentdw o studiowaniu jako drodze do awansu, ,,Pedagogika
Szkoty Wuyzszej” 2001, nr 18, s. 174-185; Idem, Opinie studentdw o innowacjach dydaktycznych
w szkole wyzszej, , Pedagogika Szkoty Wyzszej” 2003, nr 20, s. 213-219. A. Murawska, Mtodziez
akademicka wobec pytania o nadzieje, ,Pedagogika Szkoty Wyzszej” 2005, nr 26-27, s. 192-198;
M. Czerepaniak-Walczak, Konsekwencje wzrostu dostepu do szkoty wyzszej - janusowe oblicza
dynamiki zmiany wskaznika skolaryzacji, ,Pedagogika Szkoty Wuyzszej” 2006, nr 28, s. 13-28,
D. Jankowska, Ksztatcenie akademickie w oczach wspdtczesnych studentdw pedagogiki, ,Pedagogika
Szkoty Wyzszej” 2006, nr 28, s. 191-202. B. Cyboran, Uczeni wobec zjawiska popularyzacji wiedzy na
przyktadzie analiz doswiadczeri polskich i amerykarnskich, ,,Edukacja Dorostych” 2008, nr 1-2, s. 27-37,
D. Jankowska, Kultura wspdtbycia w rzeczywistosci wspdotczesnych uczelni, ,Pedagogika Szkoty
Wuyzszej” 2009, nr 31, s. 95-108; Eadem, Profesjonalizm nauczycieli akademickich, ,Pedagogika Szkoty
Wuyzszej” 2010, nr 32, s. 191-203; K. Stankiewicz, The Perception of Poland and Poles in the Eyes of
Foreign Students, ,Kultura i Edukacja” 2011, nr 6 (85), s. 194-210; J.M. Bogucka, Losy zawodowe
absolwentow specjalnosci Wezesna Edukacja i Nauczanie Jezyka Angielskiego na Uniwersytecie
Gdanskim, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 2011, nr 1 (219), s. 261-287.

T. Bauman, Poznawczy status danych jakosciowych..., op. cit., s. 97.

> Ibidem, s. 96.
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twierdzenie Bauman mowigce, ze spetnienie owych cech przesadza o uznawalnosci
wynikow za prawdziwe'.

Omawiane tu potaczenie obu tradycji badan, takze na poziomie stosowania
roznych typow triangulacji, moze byc takze interpretowane w kontekscie ustalen
Malewskiego w tej sprawie’. Referujac spér wokot komplementarnosci obu
strategii badan, przywotuje on m.in. koncepcje badan triangulacyjnych autorstwa
Normana Denzina’, gdzie oprécz taczenia réznych danych (triangulacja danych),
realizacji projektow przez niezaleznych uczonych (triangulacja badaczy), zestawiajac
rozne, a niekiedy takze konkurencyjne teorie (triangulacja teorii) mamy do

czynienia z triangulacja metodologiczna, wykorzystujaca kilka

»[...] metod badawczych w eksploracjach tych samych obiektow empirycznych.
Dzieki temu stabosci i ograniczenia kazdej pojedynczej metody sa
rownowazone przez zalety metod komplementarnych, a uzyskane przy ich

pomocy dane sa wielowymiarowe i bardziej kompletne™.

Ow postulat o neopozytywistycznej proweniencji, obecny takze
w charakterystyce badan hybrydycznych T. Bauman, wtasciwie oddaje praktyke
pedagogicznych badan uniwersytetu lokujacych sie w strategii mieszanej.

Nie oznacza to bynajmniej, ze nie istnieja wyjatki od tej reguty. Jednym
z przyktadow sg badania Piotra Stanczyka. W grupie analizowanych artykutow
znalazty sie dwa doniesienia z badan jego autorstwa, opisujace obie czesci
podjetego przezen przedsiewziecia badawczego’, ktorych wzajemna
komplementarno$¢ wida¢ w petnej krasie dopiero w obszernej publikacji zwartej®.

Konkludujac, nalezy stwierdzi¢, ze badania o strategii mieszanej czy tez
hybrydycznej stanowia, w zaleznosci od okresu, od niespetna szeSciu do nieco

ponad dziesieciu procent wszystkich badan, przy czym z reguty ograniczaja si¢ one

" Ibidem.

> M. Malewski, Metody ilosciowe i jakosciowe w badaniach nad edukacjq. Spor o metodologiczng
komplementarnosé, ,,Kultura i Edukacja” 1997, nr 1-2, s. 17-36.

> Ibidem, s. 25-28.

* Ibidem, s. 27.

° P Stanczyk, O profilu spoteczno-ekonomicznym studentdow studidow zaocznych jako o profilu
docelowej grupy praktyk dyskryminacyjnych (raport z badan), ,Terazniejszos¢ - Cztowiek -
Edukacja” 2005, nr 3 (31), s. 53-74. W tym artykule autor prezentuje ilosciowa czes¢ swojego raportu,
za$ czes¢ jakosciowa zawarta jest w: Ildem, Wuyksztatcenie, rynek pracy i ,lepsze zycie”
w perspektywie znaczeri nadawanych przez studentow zaocznych, ,Terazniejszos¢ - Cztowiek -
Edukacja” 2007, nr 1 (37), s. 41-58.

°p. Stanczyk, Przemoc i emancypacja. Ambiwalencja funkcji studidow zaocznych, Wydawnictwo
Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2008.
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do tgczenia roznych sposobow gromadzenia materiatu badawczego przy
zachowaniu racjonalnosci neopozytywistycznej, a tym samym potwierdzenie

znajduja krytyczne uwagi Teresy Bauman co do tego typu badan.
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Katarzyna Wajszczyk
Uniwersytet Gdarniski

MEANDRY BADAN ETNOGRAFICZNYCH W SZKOLE

O spotkaniu z mistrzem badaczem

Z Profesor Teresg Bauman zetknetam sie po raz pierwszy jako studentka
pedagogiki na Uniwersytecie Gdanskim. Wowczas data si¢ poznac¢ jako osoba
niezwykle energiczna, zaangazowana w prace na uniwersytecie, oddana studentom,
ale jednoczesnie budzaca niepokoj. Byta to obawa przed zmuszaniem do myslenia.
Na zajeciach z Nig nie mozna byto pozwoli¢ sobie na ,lenistwo intelektualne”.
Niezwykle mi to imponowato i jednoczesnie bardzo przyblizato do decyzji
0 zaangazowaniu si¢ w prace naukowa, do starania si¢ o zatrudnienie na
stanowisku asystenta w Instytucie Pedagogiki. W efekcie, na drodze konkursu,
w 2005 roku przyjeto mnie na stanowisko asystenta w Zaktadzie Dydaktyki na
Uniwersytecie Gdanskim. To z Nig chciatam wspotpracowacd, projektujac swoja
sciezke naukowa i realizujac projekt badawczy w ramach pracy doktorskiej. Dzieki
Teresie Bauman podjetam prace w szkole i zdobytam doswiadczenie, ktore dato mi
mozliwos¢ realizacji projektu badawczego na temat konfliktu szkolnego i stworzyto
podstawy do budowania i umacniania mojej praktyki dydaktycznej. Jednoczesnie,
tak jak przekonywata Teresa Bauman, dato mi poczucie bycia wiarygodnym
przewodnikiem studentow po edukacji szkolnej.

Profesor Teresa Bauman byta promotorem mojej pracy doktorskiej. taczyt

nas podobny temperament, updr, konsekwencja i dazenie do zmiany w relacjach
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instytucjonalnych, szczegolnie w odniesieniu do mozliwosci uczenia si¢. Obie
bytysmy mitosniczkami gotowania. Miatysmy dobry, oparty na partnerskiej relacji,
kontakt ,mistrz - uczen”. Dzieki temu z powodzeniem 3 Kkwietnia 2013 roku
sfinalizowatysmy nasz projekt doktorski.

To, co szczegolnie wyrozniato Terese Bauman, to ogromna wrazliwos¢ na
mtodych badaczy. Byta osoba otwarta, zawsze gotowa do rozmowy i pomocy.
Wspierata mnie w moich zmaganiach, jednoczesnie nie narzucajac swojego zdania.
Bezposrednio i szczerze mowita, co mysli. Byta swietnym opiekunem naukowym.
Jako promotor dawata wolng reke w dysponowaniu czasem, dyscyplinowata
w sposob nienachalny, delikatny. Zawsze jednak zapewniata o swojej checi
pomocy. Dostepna, gdy tylko byta potrzebna. Byta i czekata. Spotkanie z Nia byto
zawsze ogromnym wydarzeniem, w czasie ktérego odbywat sie niezwykle
inspirujacy i transformujacy uczestnikdw dialog. Dyskusja o ,wtasnej robocie” byta
poczatkiem czego$ nowego, uruchamiata inne obszary myslowe, dekonstruowata
sposob widzenia, z jakim przystapito sie do tego spotkania.

Nasza ostatnia rozmowa naukowa, dotyczyta etnografii w odniesieniu do
zrealizowanego przeze mnie projektu doktorskiego. Przedmiotem tej rozmowy byty
trudnosci w realizacji tychze badan. Woéwczas na Jej prosbe zadeklarowatam, iz
przygotuje dtuzsza wypowiedz na temat ograniczen i przeszkdd w przeprowadzaniu
etnografii w odniesieniu do wtasnych badan. Z Profesor Teresa Bauman
przeprowadzitysmy wiele rozmow na temat realizacji moich badan w czasie ich
trwania, wielokrotnie rozstrzygatysmy trudne Kkwestie. Podczas tejze ostatniej
rozmowy, skupiatysmy si¢ na formutowaniu wskazan, ktore miatyby znaczenie dla
kolejnych badan realizowanych ta metoda. Profesor Bauman podkreslata wowczas,
iz powstaje niewiele tekstow pokazujacych trudnosci w realizacji badan, tymczasem
ich wartosc¢ jest nieoceniona, gdyz pozwalaja kolejnym badaczom uniknac¢ bteddow.
Z tym zamystem rowniez powstat jej tekst o btedach i omytkach w pracach
magisterskich. Autorka podkreslata tam, iz zwraca uwage , poczatkujacych badaczy
na kilka newralgicznych punktow przy tworzeniu projektu badania empirycznego,
aby ustrzec ich przed popetnianiem btedow, ktorych przy pewnym wysitku

poznawczym da sie unikng¢”'.

' T. Bauman, Btedy i omytki (pomytki) w pracach magisterskich, ,Problemy Wczesnej Edukacji”
2009, nr 2(10), s. 123.
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O byciu w badaniu

Konstruujac te wypowiedz Kieruje sie przede wszystkim zamiarem
przedstawienia meandrow badan etnograficznych, opatrzonych refleksja krytyka-
uczestnika, ktorego celem jest ,ulepszenie lub chocby zrozumienie jakiegos
fragmentu rzeczywistosci”. Mam $wiadomo$¢ tego, iz patrze na te kwestie bedac
zwigzana emocjonalnie z danym tematem, jednak przyjmuje zatozenie, ze
mozliwos¢ bycia krytykiem-uczestnikiem sprawia, iz ,widzi sie wiecej relagji,
zaleznosci, uwarunkowan, dostrzega sie wieksze skomplikowanie, czego nie jest
w stanie zauwazy¢ zewnetrzny obserwator”’.

Niniejszym spetniam obietnice w miejscu, ktore w moim odczuciu idealnie
do tego zobowiazania pasuje.

Opisywane przeze mnie trudnosci w realizacji badan etnograficznych odniose
do wtasnych badan, ktore przeprowadzitam w jednej z trojmiejskich szkot
$rednich®. Celem moich badan byto opisanie postrzegania sytuacji konfliktowych
przez uczestnikow tych konfliktdw, ich przyczyn, przebiegu, rodzajow i sposobow
rozwiazywania. Problem badawczy brzmiat: Jak uczestnicy rzeczywistosci szkolnej
postrzegaja 1 doswiadczaja sytuacji konfliktowych? W tym celu zastosowatam
metode etnograficzna.

Ireneusz Kawecki etnografia nazywa badanie ludzkiego zachowania
w naturalnych okolicznosciach. Sa to badania skoncentrowane na pojedynczym
uktadzie lub grupie w matej skali’. Wybratam ten rodzaj badan, gdyz istotne byto
dla mnie opisanie grupy (jej kultury, stylu zycia, zachowan, wzorow) i spojrzenie na
catosc relacji ,,szkota - spoteczenstwo” w naturalnym srodowisku. Adekwatna byta
do tego celu etnografia, gdyz - jak zauwaza Monika Kostera - ,etnografia jest
metodologia stuzgca temu, by zobaczy¢ to, co na co dzien niewidoczne, cho¢
najblizsze cztowiekowi”. W przypadku tej metody ,etnograf nie postuguje sie (...)

zadnym zewnetrznym narzedziem, lecz swoja wtasna osoba”®.

" T. Bauman, Badacz jako krytyk, [w:] Metodologia pedagogiki zorientowanej humanistycznie, red.
2D. Kubinowski, M. Nowak, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 2006, s. 205.
Tamze, s. 203.
’ Cato$¢ badan zostata przedstawiona w ksigzce: K. Wajszczyk, Konflikt w szkole: studium
etnograficzne, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2015.
1. Kawecki, Etnogrdfia i szkota, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakow 1996.
Z M. Kostera, Antropologia organizacji. Metodologia badari terenowych, PWN, Warszawa 2003, s.39.
Tamze, s. 39.
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Rozpoczynajac prace w szkole, nie miatam skonkretyzowanych planow
badawczych. Dopiero po kilku miesigcach pracy zdecydowatam, iz przedmiotem
mojego zainteresowania bedzie konflikt w tym witasnie miejscu. Badania zostaty
przeprowadzone w dwdach fazach. Byty one zwigzane z moja rolg w badanej szkole.
Pierwsza faza badan trwajaca 10 miesiecy (czas zatrudnienia w szkole od wrzesnia
do czerwca) sytuowata mnie jako badacza w roli uczestnika badanej rzeczywistosci.
Pracowatam wodwczas w szkole jako pedagog szkolny. Byt to niejawny etap badan,
podczas ktorego prowadzitam obserwacje uczestniczaca, szczegdtowo zapisywatam
wszelkie spostrzezenia dotyczgce konfliktu z wydarzen szkolnych i swojej pracy
jako pedagoga szkolnego. Na Kkoniec roku szkolnego, czyli u schytku realizagji
pierwszej fazy badan, zdatam sobie sprawe, iz uzyskany materiat nie jest
wystarczajacy. Zaplanowatam wodwczas, iz w nowym roku szkolnym zastosuje
druga metode zbierania danych - wywiad narracyjny, ktdry miat uzupetnic
i zgtebi¢ ujawniajace si¢ w obserwacji kwestie dotyczace konfliktu. W zwigzku
ztym, iz w kolejnym roku szkolnym nie zostatam zatrudniona w szkole, bytam
badaczem, ktory zna rzeczywistosc szkolna, ale nie jest jej uczestnikiem. Okreslitam
ten etap jako druga faze badan trwajaca kilka miesiecy.

W przeprowadzonych badaniach etnograficznych zastosowatam Kkilka
sposobow zbierania danych. Zasadnicza byta obserwacja uczestniczaca. Notatki
z obserwacji uzupetnitam o swoje interpretacje, ktore zapisywatam na biezaco
w dzienniku badacza. W zwiazku ze specyfika mojej pracy w badanej spotecznosci
(pedagog szkolny), prowadzitam rowniez dziennik wykonywanych czynnosci
(dziennik pracy psychologa i pedagoga szkolnego). Podstawag analizy byty rowniez
kopie dokumentow, pism, sprawozdan i zaswiadczen, ktore sporzadzali pracownicy
gabinetu psychologiczno-pedagogicznego w szkole, Statut Szkoty, Szkolny Program
Wychowawczy, Ustawa o Systemie Oswiaty. Poza tym w materiale piSmiennym
bedacym wytworem spotecznosci szkolnej znajdowaty sie sprawozdania z pracy
gabinetu psychologiczno-pedagogicznego oraz sprawozdanie z wizytacji komisji do
spraw sprawdzania poziomu bezpieczenstwa w szkole.

W ramach drugiego etapu badan zastosowatam wywiad narracyjny
ekspercki, ktory - jak stwierdza Teresa Bauman - pozwala dowiedziec sie czegos od

0sob, traktowanych przez badacza jako specjalistéw w danej dziedzinie'. Wywiady

' T. Pilch T. Bauman, Zasady badari pedagogicznych: strategie ilosciowe i jakosciowe, Wydawnictwo
Akademickie ,Zak”, Warszawa 2001, s. 329.
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zostaty przeprowadzone wsrdd ucznidw i nauczycieli, ktorych potraktowatam jako
znawcow/informatorow w zakresie interesujacej mnie problematyki konfliktu
w szkole.
W efekcie zebrany materiat pozwolit mi odpowiedzie¢ na pytania:
- Jakie interesy grupowe i jednostkowe ujawniaja sie¢ na arenie zycia szkolnego?
- Jakiego rodzaju konflikty wystepuja w szkole, jak konflikt rozwija sie w szkole?
- W jaki sposdb szkota radzi sobie z konfliktem w szkole, z byciem w konflikcie?
- W jakim stopniu relacje z wtadza w szkole generuja konflikty i co stanowi
kontekst konfliktu w szkole i poza nia?

Przeprowadzajac badania etnograficzne w szkole, napotkatam kilka istotnych
trudnosci w ich realizacji. Omowie je kolejno. Struktura prezentowanych trudnosci
jest powiazana z logika mojego dziatania badawczego: postepowanie od
uzyskiwania dostepu do terenu, przez trudnosci zwigzane z byciem w terenie oraz
z realizacja metodologii etnograficznej, do ograniczen w analizie i interpretacji
materiatu empirycznego oraz problematyzacja siebie jako badacza. Niemozliwym
byto sciste rozdzielenie omawianych trudnosci, wiele watkow sie przeplata,

a pewne kwestie pojawiajg sie kilkakrotnie w roznych omawianych obszarach.

Wchodzenie w teren

Przez kilka pierwszych lat swojej pracy jako nauczyciela akademickiego
poszukiwatam problemu badawczego swojej rozprawy doktorskiej i tym samym
obszaru, jakim chciatabym sie zaja¢ eksploracyjnie. Odczuwatam brak praktyki
pedagogicznej, ktora pomogtaby mi rozbudzi¢ ciekawosc¢ poznawczg i badawcza. Co
wiecej, znajac trudnosci moich kolegdw zwiazane z dotarciem do grupy badanej,
zdojsciem do ,prawdziwych” uczniow, nauczycieli i rzeczywistych relagji,
postanowitam za radg Teresy Bauman zacza¢ te droge zupetnie inaczej.
Zdecydowatam sie na prace w szkole. Przede wszystkim bytam przekonana, ze
praktyka tego typu bedzie korzystna dla mojej dalszej pracy zawodowej. Uznatam
wiec, ze nawet jesli zatrudnienie w szkole nie pomoze mi okresli¢ si¢ badawczo, to
przynajmniej da mi doswiadczenie, ktorego nie miatam (znatam szkote jedynie
z doswiadczen w roli ucznia, opowiesci i ksiazek akademickich). Moje poszukiwania
zaowocowaty podjeciem pracy na stanowisku pedagoga szkolnego oraz

wychowawcy w internacie w jednej ze szkot srednich w Trojmiescie.
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Wchodzenie w spotecznos¢ nie byto tatwe. Wiele tygodni bytam obca
dla nauczycieli, ucznidow i dyrekgji. Jednoczesnie wymagano ode mnie umiejetnosci,
ktorych nie miatam. Te deficyty staty sie dla mnie znaczgce na poczgtku mojego
bycia w szkole. Chciatam dowiedziec sie czegos wiecej o tym, jak dziata szkota,
probowatam rozmawia¢ z nauczycielami. O wielu rzeczach opowiadat mi psycholog
szkolny i pomagat mi nawigzywac relacje z innymi nauczycielami. Psycholog byt
w pewnym sensie moim opiekunem', ktéry wprowadzit mnie w spoteczno$¢
i pomogt budowac sieci powiagzan z innymi osobami w szkole.

Z grupa mtodych nauczycieli nawiazywanie kontaktow byto dos¢ tatwe,
z nauczycielami z dtugim stazem - znacznie trudniejsze. Wielu z nich, do konca
mojej pracy, nie chciato ze mna rozmawiac¢. Bytam osobg nowa, niedoswiadczona,
nie mieli do mnie zaufania. Sprzyjajace w budowaniu relacji byty imprezy dla
nauczycieli (np. ta z okazji Dnia Nauczyciela) oraz spotkania wybranej grupy osob
po zajeciach szkolnych. O wielu kwestiach szkolnych dowiadywatam sie wiec
w warunkach zakulisowych. Pomoca dla mnie okazat si¢ opiekun. Wiem, ze byt on
niezbedny w celu uzyskania dostepu do osob, jednak nie pozostat on bez wptywu
na moje badania. M. Hammersley i P. Atkinson podkreslaja: ,Jednak nawet ci
najbardziej zyczliwi i chetni do wspdtpracy ‘opiekunowie’ bedg mieli wptyw na
ksztatt i przebieg badan. Antropolog zawsze w jakims$ stopniu zostaje wciagniety
w istniejace w danym srodowisku stosunki przyjazni, wrogosci, w podziaty wzdtuz
granic terytorialnych i innych. Jesli badacz zda si¢ na pomoc ze strony
nieformalnego ‘opiekuna’, trudno mu sie od niej uwolni¢” *.

Korzystanie z pomocy opiekuna sprawito, iz moje wchodzenie w teren byto
odpowiednio ukierunkowane. tatwo byto mi funkcjonowa¢ w Srodowisku przy
opiekunie, czyli w grupie mtodych nauczycieli. Dos¢ szybko zdatam sobie z tego
sprawe i z obawy przed budowaniem niecheci u wspotpracownikéw podjetam
dziatania zmierzajace do zaistnienia w pozostatych grupach nauczycieli. Choc¢ nie
uwolnitam sie od opiekuna do konca, to jednak bardziej skupitam sie¢ na wtasnej
pracy niz grupie jego znajomych. Pomogty mi w tym zdarzenia ukazujace w moich
oczach psychologa jako osobe stronnicza, majgca swoich ulubiencéow.

Moje bycie w szkole - dopoki nie wiedziatam, co badam - koncentrowato

sie na poznawaniu srodowiska. Od momentu ustalenia przedmiotu badan, stato sie

''M. Hammersley, P. Atkinson, Metody badarn terenowych, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan

2000, s. 70.
: Tamze, s. 84.
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badaniem terenowym, byto etnografia. W badaniach etnograficznych wyrodznia si¢
kilka etapow.

Na pierwszym etapie istotne jest, aby uzyskac dostep do grupy i wejs¢ w nia.
Co wiecej, w naturalny sposob stac sie cztonkiem spotecznosci (w przypadku moich
badan byto to kilka tygodni od momentu zatrudnienia w szkole).

Podczas drugiego etapu krystalizuja sie stosunki z ludzmi, badacz poznat na
tyle osoby, ze potrafi wybrac¢ informatorow i prowadzi rozmowy. Konieczne jest tu
zdobycie zaufania grupy. Zdaniem I. Kaweckiego, pod koniec tego etapu badacz
prowadzi juz tzw. rozmowy ukierunkowane'. Ten etap badan obejmowat moja
kilkumiesieczng prace w szkole.

Trzeci etap jest juz momentem identyfikacji wzoréw zachowan oraz
wycofywania sie z grupy. Na tym etapie badacz ma poczucie wuystarczajgcych
materiatow z badan, konstruuje kategorie, tworzy raport z badan i powoli odchodzi
z grupy’. Okres bycia juz poza szkota, ale prowadzenia wywiadéw narracyjnych byt
- moim zdaniem - wfasnie tym etapem. Wowczas pracowatam juz nad materiatem
badawczym, Kkrystalizowaty si¢ Kkategorie. Jednoczesnie miatam poczucie
uzyskiwania nasycenia materiatem, a przeprowadzenie wywiadow narracyjnych
zblizato mnie do konca zbierania danych i wiazato si¢ z ostatecznym wycofaniem
z grupy.

Wazne jest, aby nie tworzy¢ ze wskazanych etapow sztywnej struktury,
gdyz ,badania etnograficzne z definicji nie daja sie standaryzowac, totez proby
uszczegOtawiania tego schematu i formalizowania jego czesci nie majg sensu. Kazde
badanie jest niepowtarzalna przygoda, ktorej rezultat zalezy tylez od kwalifikacji
metodologicznych badacza, ile od jego inteligencji spotecznej i szczesliwego
przypadku”. Mimo braku usilnych staran, aby te ramy tworzy¢, ksztattuja sie one
w sposob naturalny. Zapewne kazde badanie etnograficzne ma inny przebieg, ale
wchodzenie w teren, bycie w nim, a nastgpnie wycofywanie si¢, jest pewnym

wzorem, ktory si¢ powtarza.

' 1. Kawecki, Metoda etnograficzna w badaniach edukacyjnych, Panstwowa Wyzsza Szkota Sztuk
Plastycznych, t6dz 1994, s. 65-66.

* Wskazane etapy pochodzg z ksiazki: I. Kawecki, Metoda etnograficzna..., dz. cyt., s. 63-67.

K Konarzewski, Jak uprawia¢ badania oswiatowe?, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 2000, s. 85.
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Problem etyczny: jawnosc¢ badan

Po rozpoczeciu pracy w szkole, ale przed przystgpieniem do badan musiatam
odpowiedzie¢ sobie na pytanie: czy informowac¢ dyrekcje oraz moich kolegow
z pracy o realizowanych badaniach? Podjetam decyzje potowiczng, mianowicie
poinformowatam o czesci swoich badan, i nie od razu. Podobnie jak S. Holdaway
planujacy badania w poligji', rozwazytam rézne opcje (od petnej jawnosci, przez
czesciowe ukrycie po obserwacje uczestniczaca). Zdecydowatam sie nie ujawniac
swojej problematyki badawczej i dziatan zwiazanych ze zbieraniem danych.
Wchodzac w teren i zapoznajac sie ze spotecznoscig nauczycieli, a jednoczesnie
widzac podziaty grupowe i dostrzegajac trudnosci z budowaniem zaufania,
podjetam decyzje, aby nie zdradza¢ moich zamiaréw badawczych. Wiedziatam juz
co nieco o nauczycielach i ich niecheci do przyznania si¢ do btedu. Poznatam takze
ich postrzeganie konfliktdow jako zjawisk szkodliwych i destrukcyjnych. W takiej
sytuacji obawiatam sie, ze wystrasza si¢ tematu lub/i nastawia negatywnie do
przedmiotu rozmowy, kiedy powiem 1im, ze chce badac¢ konflikt w szkole.
Przynajmniej potowa nauczycieli wciaz traktowata mnie jak obcg osobe. Jak
zauwazaja M. Hammersley, P. Atkinson, ,jezeli ktos nie jest w stanie od samego
poczatku wzbudzi¢ zaufania i nawiazac¢ osobistych relacji, opartych na zaufaniu,
wtedy dostep zostanie najprawdopodobniej uniemozliwiony”. Takie obawy
sktonity mnie do decyzji o utajnieniu obszaru moich badan. Jednak autorzy
stwierdzaja dalej: ,Taka sytuacja nie nastapi, jesli cele badacza beda ujawniane
stopniowo, w miare zdobywania zaufania cztonkéw wybranej grupy”’. Dlatego tez,
osobom ze spotecznosci szkolnej, ktore mi zaufaty, stopniowo wyjawiatam swoj
zamiar: ,,Gdy ludzie uznajg badacza za osobe, ktdrej mozna powierzyc¢ informacje,
wiedzac, ze nie powtorzy ich innym cztonkom danej wspdlnoty, a takze potrafi
zagwarantowac¢ anonimowos$¢ wypowiedzi przeznaczonych do opublikowania,
wowczas moga udzieli¢ informacji, ktdrych kategorycznie odmowiliby nieznanej
osobie. Z tego powodu nie warto od samego poczatku stara¢ sie wniknac¢ we

wszystkie sfery zycia. Korzystniej jest zostawic¢ negocjacje dotyczace dostepu do

's. Holdaway, ,An inside job”: a case study of covert research on the police, [w:] H. Blumer (red.),
1982. Cytuje za: M. Hammersley, P. Atkinson, dz. cyt., s. 78.

M. Hammersley, P. Atkinson, dz. cyt., s. 82.

> Tamze.
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bardziej drazliwych zagadnien do czasu, gdy uda sie ugruntowac pozycje badacza
w danym $rodowisku .

Nie poinformowatam zatem spotecznosci, iz prowadze obserwacje
uczestniczaca (pierwszy etap badan). Wielokrotnie, pod koniec tego etapu,
przypominatam dyrekcji szkoty, iz takie badania zrealizuje, majac na mysli drugi
etap moich badan, podczas ktdrego planowatam przeprowadzi¢c wywiady
z nauczycielami i uczniami. Nauczyciele poznawali moja problematyke badawcza
w momencie, gdy umawiatam sie z nimi na wywiad. Chciatam, aby podejmowali
decyzje o uczestnictwie w badaniach, znajac ich przedmiot. Tak wiec z drugiej czesci

badan uczynitam jawna kwestie.

Trudnosci utrzymania si¢ w terenie i kontynuowania badan

Caty proces mojego projektowania badan podzielitam na cztery fazy.
Pierwsza z nich okreslitam jako faze poszukiwan. Jest to taki czas, w ktérym
szukatam nie tylko obszaru swoich badan i swojego w nich miejsca, ale rowniez
pracy, ktora pomogtaby mi to osiagnac.

Druga faza projektowania to faza nadziei, ktora towarzyszyta mi od
pierwszego dnia pracy, a za ktorg kryta sie potrzeba odnalezienia obszaru
badawczego. Zaczynajac badania, nie miatam ostatecznie sformutowanego
problemu, ale w miare doktadniejszego przygladania si¢ i zaangazowania
w spotecznos¢ problem sie wuykrystalizowat. Za radga M. Kostery problemu
badawczego nie formutuje sie¢ na wstepie, poniewaz ,podczas pracy terenowej
problem moze ulec zmianie, a obowiazkiem etnografa jest zawsze i przede
wszystkim zachowac wrazliwos¢ na teren i bezwzglednie kierowac si¢ materiatem
empirycznym”. Po kilku miesigcach wuyklarowat sie problem badawczy, co
wyraznie ukierunkowato moja prace. Zaczetam wowczas z nieco innej perspektywy
patrze¢ na wtasne uwiktanie w Kkonflikty szkolne. Do tej pory troche mnie one
niepokoity, przezywatam je osobiscie jako pedagog. Kiedy konflikt potraktowatam
jako przedmiot badan, zobaczytam, iz warto mu sie przyjrze¢ z perspektywy

badacza, a nie osoby uwiktanej w Kkonflikt. Oczywiscie nie zawsze dato si¢ te

' Tamze.
2 M. Kostera, dz. cyt., s. 59.
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punkty widzenia rozdzieli¢, gdyz wielokrotnie sama bytam uczestnikiem
konfliktow, ktore opisywatam.

Trzecig (faza badan niejawnych) okreslitam te, w ktdrej moje notatki byty
celowe 1 skupione na okreslonym watku, co jednoczesnie pomagato mi
zaprojektowac kolejna faze badan. Okres ten trwat do konca roku szkolnego,
w ktérym bytam zatrudniona na stanowisku pedagoga szkolnego. Wowczas
prowadzitam wtasne badania w sposob niejawny, planujac przeprowadzenie
wywiadow.

Ostatnia faza badan (w charakterze intruza) okreslitam poczatek kolejnego
roku szkolnego, w ktérym po roznych przejsciach, udato mi sie uzyskac zgode na
przeprowadzenie wywiadow w szkole. Ponizej przedstawiam szczegotowy rejestr
tych zdarzen. Byta to faza, w ktorej przeprowadzatam wywiady narracyjne. W tym
czasie doswiadczytam zmudnego procesu uzyskiwania dostepu do badanych i dos¢
trudnego bycia w szkole jako osoba prowadzaca badania.

Po tym, jak si¢ dowiedziatam, iz nie pracuj¢ w kolejnym roku szkolnym,
podjetam dziatania zmierzajace do realizacji wywiadow narracyjnych. Wszystkie
zdarzenia temu towarzyszace i okolicznosci oraz stosunek dyrekcji do mojej osoby
byty proba pokazania mi, kto ma wtadze w szkole. W zwiazku z tym, iz juz w niej
nie pracowatam, dyrekcja szkoty wielokrotnie akcentowata, jak wiele stracitam, jak
niewiele mam do powiedzenia. Dodatkowo utrudniano mi dziatania, wskazujac
wciaz na moje btedy, niewtasciwe zachowania. Wzywano mnie wielokrotnie na
rozmowy-reprymendy pokazujace, ze nie mam zbyt wielu praw w tej spotecznosci.
Dyrekcja kontrolowata mnie na kazdym kroku.

Poinformowatam dyrekcje szkoty o planowanych badaniach, przedstawitam
projekt badawczy, dyrekcja Instytutu Pedagogiki na moja prosbe skierowata pismo
do dyrekcji szkoty, informujgc o celu badan i jednoczesnie proszac o zgode na
badania.

Reprezentant dyrekgji szkoty odsytat mnie wielokrotnie przez okres dwdch
miesiecy, wymieniajac bezustannie braki w dostarczonych przeze mnie
dokumentach, rzekomo niezbednych, aby wyrazi¢ zgode. Po dwoch miesigcach
zmagan, dyrekga szkoty wyrazita zgode na przeprowadzenie wywiadow
z nauczycielami i uczniami. Sciéle zostal okreslony moj grafik wizyt w szkole,
miejsce, w ktdrym moge przeprowadza¢ wywiady oraz ilos¢ godzin, w ciagu

ktérych moge przebywac¢ w szkole. Dyrekcja zabronita mi ingerencji w prace
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nauczycieli i zazadata raportu z przeprowadzonych badan oraz wyczerpujacej relacji
na temat wynikow przeprowadzonych rozmow.

Byt to etap, podczas ktorego utwierdzitam si¢ w przekonaniu, iz dobrg decyzja
byta ta o niejawnej obserwacji uczestniczacej na pierwszym etapie badan.
Podejrzliwos¢ w stosunku do prowadzonych przeze mnie badan miataby miejsce
rowniez na pierwszym ich etapie. Muysle, ze nie pozwolono by mi na
przeprowadzenie tych badan w szkole. Czy moja decyzja, jak sugeruje Teresa
Bauman, spowodowata, iz moje zachowanie mozna by okreslic jako watpliwe
moralnie?' Jej zdaniem, ,przyzwolenie na obserwacje ukryta to wyraz pogardy
badaczy dla srodowisk poddawanych badaniu, skryta pod kamuflazem fatszywej
$wiadomosci”’. Nie moge godzi¢ sie z ta opinia, ktéra - moim zdaniem - znajduje
uzasadnienie w przypadku badaczy Swiadomie wprowadzajacych badanych
w btad, wykorzystujacych ich niewiedze, by ocali¢ siebie, stosujacych manipulacje,
by uzyska¢ wiarygodne dane. W moim poczuciu, taki rodzaj dziatan w moich
badaniach nie =zaistniat. Kierowata mna nie potrzeba ukrycia tozsamosdi,
wykorzystania badanych, ale przede wszystkim potrzeba dogtebnego przyjrzenia si¢
kwestii konfliktu, ktéra - wedtug mnie - nie bytaby mozliwa do takiej penetragcji,
gdybym ujawnita zamiar badawczy. By¢ moze, byt to - jak stwierdza Teresa
Bauman - $wiadomy wybor tatwiejszej drogi’, to jednak uznaje, iz w tym miejscu

uzasadniony.

Warunki udanych badan etnograficznych - czy zostaty spetnione?

Dacsie prowadzic terenowi

Przede wszystkim warto skorzysta¢ z rady E. Dunn i dac si¢ prowadzic
terenowi’. E. Dunn stwierdza: ,najwazniejsza lekcja, jakiej nauczytam sie dzieki
etnografii, polega na tym, by umiec odrzuci¢ przyblizenia wynikajace ze stosowania

‘naukowych metod’ i pozwoli¢, by nieoczekiwane koleje losu doswiadczane podczas

" T. Bauman, O etyce w badaniach etnograficznych (na tle ksigzki Martyn Hammersley, Paul

Atkinson, Metody badan terenowych, Poznari 2000, Wydawnictwo Zysk i S-ka, przektad Stawomir
2Dymczyl-i, ss. 329), ,,Forum Oswiatowe” 2002, nr 1(26), s. 168.

Tamze, s.167.
> Tamze, s.168.
* E. Dunn, Slick salesmen and simple people. Negotiated capitalism in a privatized Polish firm, [w:]
M. Burawoy, K. Verdery (red.), Uncertain transition. Ethnographies of change in the postsocialist
world, Lanham - Boulder - New York - Oxford 1999, s.125-150. Cytuje za: M. Kostera, dz. cyt., s. 43.
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badan terenowych pomogty dokonaé¢ nowych spostrzezen o zyciu spotecznym”’.
Nie iS¢ w teren z oczekiwaniami, zatozeniami ani nawet z problemem badawczym.
Jestem przekonana, ze wtasnie wtedy widzi si¢ najwiecej i doswiadcza sie
najwiecej. Nie posztam w teren z gotowym problemem badawczym i to byto
korzystne dla mojego obcowania z nowa przestrzenia i nowa spotecznoscia.
Dodatkowo, nie miatam wyrobionej opinii na temat szkoty, nie miatam réwniez
zadnych oczekiwan zwiazanych z jej funkcjonowaniem. To spowodowato, iz
Kwestia oczekiwan i zatozen badawczych zostata w moim przypadku

zminimalizowana.

Zdolnosc zdziwienia

Druga wazna zasadg jest zdolnos¢ zdziwienia. Jesli wszystko w spotecznosci
jest oczywiste 1 nastawienie badacza wiaze sie ze znudzeniem i biernoscia, niewiele
uda sie tam zobaczyc. Z cata pewnoscig pomaga temu nowy teren, nieznany dotad
badaczowi. Zetkniecie z terenem, ktory nie jest mu obcy, nie sprzyja ani zdziwieniu,
ani dobremu poznaniu spotecznosci i przestrzeni. M. Kostera podkresla, iz ,lepiej
udaja sie studia rzeczy, o ktdrych nie ma sie pojecia, wiasnie dlatego, ze tatwiej jest
odrzuci¢ wszelkie poglady i wyobrazenia przed rozpoczeciem takich badan. Rada
ta, w odniesieniu do badan jakosciowych, dotyczy réwniez literatury: ,lepiej nie
czytac przed rozpoczeciem badan zbyt duzo literatury poswieconej tematowi, ktory
pragnie sie uczyni¢ przedmiotem swoich badan”. Owa zdolno$¢ zdziwienia w tym
przypadku miata czynniki zaktocajgce. Stanowity je przede wszystkim wymogi, co
do petnionej przeze mnie funkcji. Koniecznos¢ szybkiego rozwigzywania trudnosci
w szkole powodowata, iz koncentrowatam sie¢ przede wszystkim na dziataniu.
Ciekawos¢ badawcza byta tutaj wielokrotnie ttumiona przez Kkoniecznos¢
sprawnego rozwiazywania trudnosci. Za tym faktem podaza kolejna cecha dobrych

badan etnograficznych - badanie swojego srodowiska.

Badanie wtasnej grupy
Monika Kostera wskazuje na pewng dobrg zasade antropologii kulturowej:

,nigdy nie bada sie wtasnej kultury”®. Spoteczno$¢, ktérag badatam, byta

" Tamze.

2 M. Kostera, dz. cyt., s. 63.
3 Tamze, s. 63.

4 Tamze, s. 64.
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w pewnym sensie moja, jednak tylko z racji samego faktu zatrudnienia. Wszystko
byto w niej dla mnie nowe i do konca zaskakujace. Poza tym byto to , miejsce
stycznosci na krotko”. Jednak dostrzegtam te trudnos¢ w realizacji badan.
Koniecznos¢ wypetniania obowigzkow na stanowisku, jakie objetam, przyczynita

sie z pewnoscia do niepetnej obserwacji funkcjonowania spotecznosci szkolne;.

Metodologia etnograficzna

Witasciwa metodologia etnograficzna to kolejny wazny czynnik udanej
etnografii. Wedtug P. Prasad, taka metodologia obejmuje przede wszystkim gesty
opis, czyli opisanie i prébe zrozumienia znaczen nadawanych w danej spotecznosci'.
Ponadto chodzi o zwracanie uwagi na kontekst i ujmowanie w nim badanych
zjawisk, przy bezustannym wgtebianiu sie¢ w teren, ktory badacz prébuje dogtebnie
pozna¢. Taki rodzaj dziatan daje charakterystyczne dla badan etnograficznych
szczegdtowe opowiesci z terenu. One pokazuja zjawiska z réznych punktow
widzenia, gwarantujace prawdopodobienstwo opisu’. W efekcie otrzymujemy
wiedze lokalna, ktora w ramach tych badan ma uprzywilejowany status - ma dla
badacza etnografa wieksze znaczenie niz abstrakcyjne teorie. Jak dodaje Teresa
Bauman, w tego typu badaniach ,waznos¢ wiedzy lokalnej zasadza si¢ na tym, ze
jest to konkretne ‘czyje$’ doswiadczenie osadzone w okreslonym miejscu i czasie”’.
Autorka podkresla, ze ten rodzaj wiedzy ma swoje ograniczenia zwiazane
z umiejscowieniem. , Badacz ma swiadomos$¢ swojego umiejscowienia w kulturze,
jego umiejscowienie wptywa bowiem na jego rozumienie i interpretacje zjawisk™.

Dostrzegtam rowniez druga trudnos¢, na ktorg zwraca uwage Teresa
Bauman, a mianowicie szczegdtowos¢. Oznacza ona, ze jest to ,,wiedza budowana
ze szczegotéw, jednostkowych wizji siebie i $wiata”. Kluczowe jest jednak to, iz
w obliczu ograniczen, o ktorych pisze autorka, wiedza pochodzaca z badan
etnograficznych to wiedza lokalna, ktora wynika z badan ,nierozerwalnie

zwiazanych z miejscem i czasem”®.
d4zany J

' P. Prasad, Systems of Meaning: Ethnography as a methodology for the study of information
technologies, [w:] Information and qualitative research, red. A. S. Lee, J. Liebenau, J. 1. DeGross,
London 1997. Cytuje za: M. Kostera, dz. cyt., s. 101-118.
* Tamze.
> T. Bauman, Poznawczy status danych jakosciowych, [w:] Metodologiczne problemy tworzenia
wiedzy w pedagogice. Oblicza akademickiej praktyki, red. ]. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac,
1& J. Szmidt, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakow 2010, s. 102.

Tamze, s.103.
> Tamze.
® Tamze.
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Anonimowosc¢ i zaufanie

Anonimowos¢ i zaufanie to rowniez warunki udanych badan
etnograficznych. Z anonimowoscig dostrzegam pewien kiopot. Pojawia sie obawa,
ze osoby opisywane i cytowane, mimo ukrycia ptci i danych osobowych, bedzie
tatwo zidentyfikowac¢ osobom z wewnatrz spotecznosci. Oznacza to, iz w przypadku
gdyby praca trafita do cztonkéw spotecznosci, mégtby powsta¢ konflikt miedzy
pracownikami a dyrekc¢ja. Dokonatam jednak wszelkich staran, aby utrudnic
jakakolwiek identyfikacje. W pracy doktorskiej oraz w przygotowanej pozniej
ksigzce wprowadzitam rodzaj meski w wypowiedziach nauczycieli, szkote
okreslitam jako jedna ze szkot srednich w Trojmiescie. W catej analizie badan nie

pojawiajg sie imiona, nazwiska, miejsce zamieszkania i miejsce pracy.
Zrédta materialu badawczego - zniewolenie metoda obserwacyjna?'

Istotg etnografii jest badanie zycia codziennego okreslonej spotecznosci,
ktore dokonuje si¢ w towarzystwie/przy uczestnictwie badacza. Doswiadczenia
badaczy etnograficznych wskazuja na rozne mozliwosci realizowania tej metody
badawczej.

W wiekszosci przypadkéw tego typu badan dominujacym sposobem
zbierania danych jest obserwacja. Wspotwystepuja rownoczesnie inne, w zwiazku
zczym nie ma potrzeby odczuwania zniewolenia metoda obserwacyjna
i dziennikiem badacza jako miejscem zapisu wszystkiego, co jest przedmiotem
obserwacji. Beata Borowska-Beszta zwraca uwage, ze etnografia jest metoda, ktora
ma rozliczne warianty realizacji. W zwigzku z tym ,etnografie bedg roznity sie od
siebie, m.in. dtugoscia pobytu badacza w terenie, liczebnoscia proby celowej
i kKluczowych informatordw, technikami gromadzenia danych, Kktore beda
przewazaty”’. Przyktadem interpretacyjnych badan etnograficznych sa badania

A. Nalaskowskiego® z roku 1996, w ktorych autor nie zastosowal metody

' Ten watek jest wynikiem mojego namystu nad recenzjami pracy doktorskiej, w tym szczegdlnie
nad zrédtem danych empirycznych i ich znaczeniem w prezentowanych analizach. Jako badacz
jestem Swiadoma potrzeby analizy zaréwno notatek z obserwacji, jak i tych pochodzacych
z pozostatych zrédet zbierania danych.
* B. Borowska-Beszta, Mity, rafy i realia etnografii w eksploracjach pedagogicznych, [w:] Praktyka
3badan’ pedagogicznych, red. T. Bauman, Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw 2013, s. 137.

Tamze.
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obserwacyjnej, a uzyskat obraz zycia codziennego badanej spotecznosci droga
interpretacji wypowiedzi badanych. To, jak badacz decyduje sie przeprowadzic
swoje badania etnograficzne, jest w duzej mierze jego decyzja (mimo
obowiazywania pewnej procedury badawczej), oczywiscie przy zachowaniu
okreslonych warunkéw prowadzenia badan.

Przyktady pedagogicznych badan etnograficznych wskazuja, iz dziennik
badacza nie musi (i czesto nie jest) podstawowym, czy tez dominujacym zrodtem
danych. Co wiecej, materiat badawczy pochodzacy z dziennika nie musi obejmowac
setek zapisanych stron. Przyktadem sg badania P. McLarena. Ksiazka Life in schools.
An introduction to critical pedagogy in the foundations of education (2007)
uznawana jest niekiedy za etnografie wysokiej proby. Ksiazka ta w duzej czesci
sktada sie z opisu zdarzen, w ktdrych autor bierze udziat, pracujac jako nauczyciel
w jednej z kanadyjskich szkot podstawowych (Toronto). W owych opisach
naprzemiennie znajduja sie zarowno ,tradycyjne” karty z pamietnika, niektore
dtuzsze w objetosci, niektore majace piec linijek, czasem pojawia si¢ wiersz ucznia,
czasem krotka notka ucznia do nauczyciela (50 stéw), a w innym miejscu
streszczenie wywiadu/rozmowy z uczniem, nauczycielem lub rodzicem. Objetosc¢
tych danych jest bardzo zréznicowana dlatego, ze - zdaniem autora - gesty opis'
uzyskuje sie w Kkonsekwencji przeprowadzenia catego projektu, a nie
w konkretnych opisach zdarzen, czy streszczeniach wywiadow. W Kkontekscie
objetosci warto doda¢, ze opublikowany w catosci dziennik z czteroletniej pracy
P. McLarena w tej szkole zajmuje w ksiazce zaledwie 106 stron, co daje 25-28 stron
notatek na rok! A mimo to praca P. MclLarena bywa traktowana jako modelowa
w kontekscie etnografii krytyczne;.

Uzyskane przeze mnie dane wzajemnie si¢ uzupetniaty i - jak sadze -
potwierdzaty i uwiarygodniaty. W tym miejscu mozna odwota¢ sie do
D. Kubinowskiego®. Stwierdza on, ze credibility (wiarygodno$¢) jest czescia
szerszego kryterium - trustworthiness (mozno$¢ obdarzenia zaufaniem)®. Credibility
oznacza, ze badacz ,zastosowat wszelkie mozliwe sposoby podniesienia

wiarygodnosci  stosowanych rozwiazan metodologicznych 1 uzyskiwanych

' Opis gesty to termin uzyty po raz pierwszy przez G. Ryle’a do opisu zjawisk odnoszacego sie nie

do prostej rejestracji zdarzen (opis rzadki) i klasyfikacji faktow, ale do interpretowania sensu tych

zjawisk. Koncepcje gestego opisu rozwinat i opisat C. Geerzt w eseju: Opis gesty. W poszukiwaniu
interpretatywnej teorii kultury, [w:] Interpretacja kultur: wybrane eseje, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2005, s. 35-58.

i D. Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2010, s. 303.
Tamze.
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wynikow”' i w tym sensie trudno méwi¢ o tym, ze jaka$ metoda ma miec
przewage. Tym samym stosowane roznorodne sposoby gromadzenia danych maja
razem zapewnia¢ wiarygodnos¢ wynikow.

Nieco inaczej pisze o tym E. W. Eisner, ktory wskazat na zasadnicze zrodta
wyznacznikow ewaluacji jakosciowych projektdw badawczych. Jest to miedzy
innymi potwierdzenie strukturalne, kiedy to wielorakie typy danych wskazuja
wzajemne powigzania i tym samym albo wspieraja interpretacje badanych zjawisk
albo im zaprzeczaja’. W przypadku moich badan dziennik stanowi rodzaj

strukturalnego potwierdzenia wynikow uzyskanych w wywiadzie.

Trudnosci realizacji badan - problem miejsca

W fazie pierwszej, kiedy rozpoczynamy wywiad, niezwykle wazna jest
atmosfera i oswojenie sie¢ z badacza z narratorem. Kluczowe staje sie miejsce, ktore
zacheca do opowiadania, nie stwarza dystansu i nie ogranicza pod wzgledem
czasowym. Poczatkowo probowatam przeprowadza¢ swoje wywiady w szkole.
Miejsce nie byto sprzyjajace, nauczyciele byli spieci, mowili bardzo
powierzchownie o kwestiach poruszanych w wywiadzie, obawiali si¢, ze w kazdej
chwili wejdzie do sali przedstawiciel dyrekcji. Te obawe sygnalizowali werbalnie
i niewerbalnie (np. state spogladanie na drzwi) w trakcie wywiadu. Jednoczesnie
moja osoba jako badacza powodowata w szkole swoiste napiecie. Dyrekcja byta
zaniepokojona moimi dziataniami, co skutkowato ciagtymi obserwacjami,
wypytywaniem mnie oraz nauczycieli 1 uczniow. Wprowadzito to atmosfere
podejrzen, ktora znaczaco odbita sie na postawie nauczycieli - albo nie chcieli ze
mna rozmawiac¢, albo bali si¢ cokolwiek powiedzie¢ szczerze. Rozmowy wowczas
byty krdtkie, powierzchowne. Atmosfera, przestrzen prowadzonych badan znaczaco
wptyneta na otwartos¢ w wypowiadaniu sie i jakos¢ udzielanych informagji.
Postanowitam wiec zapraszac¢ nauczycieli na kawe, w spokojne miejsce poza szkota.

Badania przeprowadzone w szkole wsrdd nauczycieli pokazaty, iz panuje tam
atmosfera napiecia, podejrzliwosci, skrepowania 1 ciagtej kontroli. Tymczasem
atmosfera wywiadu powinna byc sprzyjajaca opowiesci: ,Kiedy sie wiec

opowiada? Nieco trywialne wyjasnienie odnosi sie¢ do faktu, iz w codziennosci

1 .

Tamze.
* E. W. Eisner, The enlightened eye. Qualitative inquiry and the enhancement of educational practice,
Upper Saddle River — Columbus 1998. Cytuje za: D. Kubinowski, dz. cyt., s. 305.
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opowiadanie wymaga okreslonych ram interakcyjnych. Nie potrafimy opowiadac
w pierwszej lepszej sytuacji. Na przyktad okolicznosci ‘formalne’, jak zabiegi
profesjonalne, konfrontacje urzedowe, przestuchania itd., nie nadaja si¢ za bardzo
jako ‘ramy opowiesci”. Opowiadanie wymaga minimum przyjaznej, zaufanej,
a nawet intymnej atmosfery”.

Dobor nauczycieli wynikat z ich gotowosci do rozmowy ze mna, tzn.
w badaniu uczestniczyt kazdy nauczyciel, ktory wyrazit zgode. Swoja chec¢ wyrazali
gtownie nauczyciele, ktorzy byli w opozycji do dyrekgji i gtéwnie byli to mtodzi
reprezentanci kadry pedagogicznej. To zdecydowato o nasilonym krytykowaniu
szkoty przy opisywaniu jej funkcjonowania. Przeprowadzitam rowniez wywiady
w grupie samej dyrekcji i osob znajdujacych sie po jej stronie oraz nauczycieli
neutralnych. Byli oni jednak w mniejszosci. Nie chcieli opuszcza¢ szkoty i wywiady
z nimi odbyty sie w szkole - zwykle w ich gabinetach. tacznie przeprowadzitam 18
wywiadOw z nauczycielami.

Problem z otwartoscia nie wystgpit w przypadku ucznidow. Nie byli
skrepowani, chetnie brali udziat w rozmowach i opowiadali o tym, jak postrzegaja
rzeczywistos¢ szkolna. Jako badacz nie zauwazytam strachu, czy tez innych barier
w mowieniu o tym, co dzieje sie w szkole. Poza tym, z uczniami bytoby trudno
spotka¢ sie poza szkota. Stad badania postanowitam przeprowadzi¢ w szkole.
W zwiazku z duza liczba klas i ucznidw oraz wydzielonym czasem w szkole,
postanowitam dokona¢ pewnego ograniczenia w doborze ucznidow do wywiadow.
Zdecydowatam, iz wybiore trzech uczniow z kazdej klasy (w przypadku Klasy
podzielonej z uwagi na konflikt z wychowawcg, byto szescioro uczniow - po trzech
z kazdej z obu stron). Do tego przeprowadzitam kilka wywiadéw z uczniami, ktdrzy
zdazyli ukonczyc te szkote, a miatam z nimi kontakt, gdyz uczestniczyli w zajeciach

szkot policealnych. tacznie przeprowadzitam 56 wywiadow z uczniami.

Petne uczestnictwo a status uzyskiwanych danych

Petne uczestnictwo jest z jednej strony najbardziej korzystng strategia
postepowania badawczego, poniewaz daje mozliwos¢ zobaczenia rzeczywistosci
taka, jaka jest. ,Petne uczestnictwo” moze sie¢ wydac¢ bardzo atrakcyjna forma

prowadzenia badan. Identyfikacja z badanym otoczeniem i zagtebienie si¢ w nim,

' P. Alheit, Wywiad narracyjny, ,Terazniejszos¢ — Cztowiek - Edukacja” 2000, nr 2(18).
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zdaje sie gwarantowac bezpieczenstwo: umozliwia podroze incognito, zdobycie
wiedzy dostepnej dla cztonkow grupy i pozwala unikng¢ ktopotow zwigzanych
z negocjowaniem dostepu’.

Z drugiej jednak strony, petne uczestnictwo niesie ze soba ryzyko zanurzenia
sie w spotecznosci, zgubieniem Swiezosci i zmystu badacza, na rzecz codziennej
pracy. Budowanie relacji i przyjaznie rowniez usypiajg czujnos¢. Poza tym rejestr
odnotowanych zdarzen pozostanie zawsze subiektywny, obarczony osobistymi
doswiadczeniami badacza. Moja osobista niezgoda na rézne praktyki, ktorych sama
statam sie ofiarg, towarzyszyta mi przez wiekszos¢ mojej pracy w szkole.
Generowata tym samym moje dziatania, ktore staty sie przedmiotem moich badan.
Jesli wiec badacz sam jest dla siebie rowniez obiektem do badania, trudno tu
o obiektywizm.

B. Borowska-Beszta pisze o micie niesprzecznosci roli w kontekscie badan
etnograficznych: ,Etnografia jako badanie, mimo ze niezwykle interesujace, jest
frustrujgcg metodqg dla badacza, stawiajaca go czesto wobec sprzecznosci w terenie”.
Ta sprzecznosc - zdaniem autorki - ,,polega na trudnosci i niekiedy awykonalnosci
jednoczesnej realizacji pogtebionego rozumienia emicznego oraz zachowania pozygcji
marginalizacji (etic)”. W badaniach etnograficznych badacz dostosowuje sie do
srodowiska, ktdre bada. Patrzac na Kkwestie¢ petnego uczestnictwa z innej
perspektywy, badacze dostrzegaja problem jej braku. Wskazuja, iz realizacja badan
etnograficznych to nic innego, jak stosowanie badan deskryptywnych®. Ale bywa,
ze ,w praktyce pedagodzy realizujacy badania przy zastosowaniu obserwacji
uczestniczacej ograniczaja, niestety, tak pojmowane studia do fizycznej obecnosci na
polu badawczym. (...) Badacz z zewnatrz rzadko staje sie¢ w petni autentycznym
i zaangazowanym uczestnikiem danego miejsca”.

W moim przypadku realizacja badan metoda etnograficzng podyktowata
zbieranie danych przy petnym uczestnictwie w zyciu spotecznosci. Notatki
z obserwacji  uczestniczacej stanowity materiat sktadajacy sie zarowno
z doktadnych zapisow zaobserwowanych zachowan, zdarzen, zjawisk, ale tez ich

interpretacji oraz uogolnienia relacji ze zdarzen (w sytuacjach, kiedy nie byto

"'M. Hammersley, P. Atkinson, dz. cyt., s. 113.

’ H. F. Wolcott, Posturing in qualitative research, [w:] The Handbook of qualitative research in
education, red. M. D. LeCompte, J.Preissle, New York 1992. Cytuje za: B. Borowska-Beszta, Etnogrdfia
dla terapeutow (pedagogdw specjalnych) — szkice metodologiczne, Oficyna Wydawnicza , Impuls”,
Krakéw 2005, s. 136.

’ Tamze.
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mozliwe dostowne relacjonowanie zdarzen). Doswiadczenia i interpretacje badacza,
zapisane w dzienniku to tez material badawczy. Byty opisanym przeze mnie
wyrazem rozumienia przez nauczycieli swojej sytuacji zawodowej 1 spotecznej.
Stanowity czesto interpretacje tego, co w danym momencie zarowno dla nich, jak
i dla mnie byto obrazem kultury, w ktorej funkcjonowalisSmy. Badacz w terenie
»interpretuje to, co zaobserwuje, czego doswiadczy lub ustyszy zapisujac takie dane
Kulturowe w postaci notatek z terenu i Swiadomie lub nieSwiadomie pozwalajgc im
usystematyzowac sie wzgledem tableau struktur znaczeniowych w ramach swoich
wtasnych wyobrazen”'.

W przypadku obserwacji uczestniczgcej nie nalezy zapominac, iz jest ona
zalezna od roli badacza i jego doswiadczenia. Co oznacza, iz nie jest ona bezstronna,
ale uwiktana w jego interpretacje. Jak pisze Teresa Bauman, ,narratorem
w badaniach interpretatywnych jest zarowno badany [...], jak i badacz, woéwczas
gdy prowadzi obserwacje na etapie zbierania materiatbw badawczych, a takze
podczas opracowania, interpretacji i prezentacji danych”. Dla samego badacza
badanie etnograficzne jest doswiadczaniem nie tylko spotecznosci, ale rowniez
siebie samego. ,Zatem etnograf wystepuje w procesie badawczym nie tylko jako
rejestrator i interpretator zdarzen, ale jest takze sSrodkiem poznania, ktory
wykorzystuje wtasne doswiadczenie jako warunek obserwacji. W tym kontekscie

obserwacja uczestniczaca staje sie eksperymentem badacza z samym sobg”’.

Badacz w etnografii - formutowanie wnioskow koncowych

Jako badacz i jednoczesnie uczacy sie pedagog szkolny potraktowatam te
badania jako proces uczenia si¢ od spotecznosci. ,Etnografia, podobnie jak kazda
nauka, jest rozmowa miedzy osobami, ktdre wzajemnie od siebie sie¢ ucza
i wzajemnie sobie w tym procesie pomagaja*. Zdaje sobie sprawe, ze moje wnioski
z badan sa w duzej mierze oparte o osobiste relacje i doSwiadczenia zwiazane

z praca, jakg wykonywatam w szkole i1 stanowiskiem, ktore zajmowatam. Muysle

' M. Rosen, Coming to terms with the field. Understanding and doing organizational ethnography,
“Journal of Management Studies” 1991, vol. 28, nr 1. Cytuje za: M. Kostera, dz. cyt., s. 44.

T. Bauman, Poznawczy status danych jakosciowych..., dz. cyt., s. 100.

* E. Tonkin, Participant observation, [w:] Ethnographic research. A guide to general conduct, red.
R. Ellen, London 1984, s. 221. Cytuje za: I. Kawecki, Metoda etnograficzna w badaniach
edukacyjnych..., dz. cyt,, s. 73.

M. Kostera, dz. cyt., s. 50.
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jednak, iz jest to nieuniknione. Wrazliwos¢ na badana spotecznos¢ i nowa sytuacja,
w jakiej sie znalaztam, sprzyjaty uczeniu sie w spotecznosci.

W formutowaniu wnioskow z badan, znaczace, a jednoczesnie trudne dla
mnie byto okreslenie siebie jako badacza, tzn. tego, jak sama siebie usytuowatam
w szkolnej spotecznosci. A przeciez wazne jest to, jak badacz widzi siebie
w badaniu, swoja role i jak odzwierciedla siebie w tekscie, ktéry potem tworzy'.

W prezentacji wynikow badan niejednokrotnie pojawia si¢ stwierdzenie, iz
przez caty okres pracy bytam w Kkonflikcie z dyrekcja szkoty. Zostato ono
sformutowane po dokonanej analizie materiatow badawczych. Nie bytam juz
pracownikiem szkoty. Nie ukrywam, ze wiele konfliktow uswiadomitam sobie po
zakonczonych badaniach. Nie jest to przejaw stronniczosci i nastawienia, ale efekt
przemyslen i analiz. Bytam cztonkiem tej spotecznosci, nie byto wiec mozliwosci,
aby wyeliminowa¢ wtasne doswiadczenia jako pracownika tej szkoty. Dla samego
badacza badanie etnograficzne jest doswiadczaniem nie tylko spotecznosci, ale
rowniez siebie samego. E. Tonkin wskazuje, ze ,etnograf wystepuje w procesie
badawczym nie tylko jako rejestrator i interpretator zdarzen, ale jest takze srodkiem
poznania, ktéory wykorzystuje wtasne doswiadczenie jako warunek obserwagji.
W tym kontekscie obserwacja uczestniczaca staje si¢ eksperymentem badacza
z samym sobg”’.

Zatuje, ze gtos zwolennikow dyrekgji i samej dyrekcji szkoty nie zabrzmiat
w pracy, ich postrzeganie konfliktow mogtoby wnies¢ interesujacy punkt widzenia
w analizie spotecznosci szkolnej. Niestety, unikali odpowiedzi na pytania dotyczace
konfliktu, zmieniali temat lub skupiali si¢ na wtasnych dokonaniach w dziatalnosci
szkoty. Ich wypowiedzi nie sg w zwigzku z tym cytowane, nie odnoszg sie bowiem
do zadnej z analizowanych przeze mnie kwestii.

Nasuwa sie¢ w tym miejscu kluczowe pytanie: czy permanentny konflikt
z dyrekcjg szkoty utrudnit mi prowadzenie badan oraz zbieranie danych, czy tez
byta to okolicznos¢ sprzyjajaca zbieraniu materiatow i formutowaniu wnioskow?
Sadze, ze nie mozna odpowiedzie¢ jednoznacznie na to pytanie. Z jednej strony,
dzieki konfliktowi z dyrekcja statam sie bardziej ,wyczulona” na sytuacje
konfliktowe. Udziat w spotecznosci, w charakterze jej cztonka uznatam za

najbardziej korzystnag pozycje, z jakiej dokonuje sie obserwacji. Z drugiej strony,

! Tamze, s. 53.
* E. Tonkin, dz. cyt,, s. 221. Cytuje za: 1. Kawecki, Metoda etnograficzna w badaniach edukacyjnych...,
dz. cyt., s. 73.
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moje analizy wskazujg, iz wigze sie to ze stronniczoscia, ktora ksztattuje sie
w momencie utozsamiania si¢ z funkcja, jakg sie petni. Z jednej strony wiec taka
sytuacja daje szanse przyjrzenia sie spotecznosci w je] rzeczywistym
funkcjonowaniu, z drugiej strony jest wyraznie nacechowana emocjonalnie.
Rozstrzygniecie tej trudnosci ma zasadnicze znaczenie dla wnioskéow z badan.
C. G. Christians, podejmujacy zagadnienie etycznosci w badaniach jakosciowych,
zwraca uwage na to, ze ,badania zwiekszaja mozliwe spoteczne Kkorzysci,
pobudzajgc nasza zdolno$¢ do rozumowania i podejmowania przemyslanych
decyzji. Proces badawczy jest intencjonalny - zaprojektowany jest ‘wspolnotowo’,
co sie za$ tyczy warstwy wykonawczej, ma ona charakter partycypacyjny. (...)
Uczestnicy sami sa forum, na ktérym maja wzajemnie wzbudzi¢ ducha polis.”
Teresa Bauman dodaje, iz nauki praktyczne (a zatem rowniez pedagogika) nie sa
wytacznie recepta na dziatanie w konkretnej sytuacji, bo cztowiek spotyka sie
z licznymi trudnosciami, z ktéorymi musi sobie poradzi¢. ,Poniewaz nie ma
przepisow wskazujacych, jak postepowac w sytuacjach wyboru i dylematu, to do
pojedynczej jednostki naleze¢ bedzie rozstrzygniecie, ktory sposob postepowania
wybra¢; musi wiec byc¢ zdolna do rozsadzania i decydowania o zastosowane;j

strategii dziatania””.

Podsumowanie

Badania etnograficzne dostarczaja wiedzy lokalnej, ktora scisle zwiazana jest
z badaczem, kontekstem, miejscem i czasem, w ktorym odbywa si¢ badanie. W tym
otoczeniu dokonuje si¢ subiektywnego opisu badanego zjawiska i dokonuje si¢
indywidualnych  wyborow zwiazanych ze sposobem zbierania danych,
harmonogramem i okresleniem miejsca samego siebie. Do tego dochodza
niespodziewane zdarzenia bezposrednio z terenu. Problemy etyczne pojawiajgce si¢
przed i w czasie badania wymagaja rozstrzygniecia, co jest kolejng trudnoscia

w przeprowadzaniu badan etnograficznych. ,Badacz jakosciowy powinien byc

' C. G. Christians, Etyka i polityka w badaniach jakosciowych, [w:] Metody badari jakosciowych, red.
N. K. Denzin, Y. S. Lincoln, tom 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 228.

> T. Bauman, Badanie empiryczne jako Zrédto i tworzywo wiedzy pedagogicznej, [w:] Pedagogika
jako humanistyczno-spoteczna nauka stosowana: konsekwencje metodologiczne, red. D.Kubinowski,
M. Chutoranski, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 2017, s. 136-137.
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raczej przygotowany na state pojawianie sie dylematéw etycznych”'. Przy tym,
badacz musi nieustannie problematyzowac siebie i radzi¢ sobie ze sprzecznosciami
rol, jakie petni w badanej spotecznosci.

Wiedza o trudnosciach realizacji badan, ograniczeniach zarowno
zewnetrznych jak i wewnetrznych, jest wyrazem sSwiadomosci metodologiczne;.
Stuzy ona ,zdawaniu sobie i innym sprawy z wtasnych poczynan w celu
doskonalenia warsztatu badawczego, a takze w celu rozwijania i doskonalenia
metodologii”>. Oczywiécie nabycie ,w trakcie samodzielnego uczenia sie
kompetencji badawczych jest niezbedne do przeprowadzenia poprawnego
badania”, pozwala unika¢ btedow i realizowa¢ badanie w sposoéb prawidtowy.
Jednak czyms szczegolnie waznym, pozwalajgcym na refleksyjne odniesienie sie do
rzeczywistosci badanej, badanych i samego siebie, jest Swiadomos¢ metodologiczna.
Ona, ,przez swoja zdolnos¢ do introspekcji lokuje badacza jakby w podwdjnej
refleksyjnosci: tej dotyczacej przedmiotu badania i tej odnoszacej si¢ do siebie
samej. Przejawia sie¢ wiec w refleksji nad badaniem, a takze autorefleksji nad
wtasnym mysleniem o badaniu. W  przypadku prowadzenia badan
interpretatywnych ta zdolnos¢ wydaje sie szczegolnie wazna, poniewaz badacz
rozumie i akceptuje swoja ingerencje w badanie przez dokonywanie interpretacji
i reinterpretacji wszystkiego, co widzi, styszy, czyta i odczuwa, przez dokonywanie
wyboréw”*. Majac te $wiadomos¢, dobrze jest - zgodnie z postawa Teresy Bauman

- mie¢ odwage o niej mowic i pisac.
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