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Wstep do drugiego wydania

Reprodukcja to pierwsza ksigzka Pierre’a Bourdieu (napisa-
na wspdinie z Jeanem-Claude’em Passeronem), ktéra ukazata
si¢ w Polsce w roku 1989. Autor byl juz powszechnie uznanym
socjologiem. Nie tylko we Francji, gdzie od oSmiu lat nalezat
do profesjonalnego grona Collége de France, ale réwniez
~ i przede wszystkim — w Stanach Zjednoczonych. Zaréwno
Pierre Bourdieu, jak i tlumaczka zatowali, Zze czytelnik polski
miat by¢ wprowadzony do jego dorobku przez lekture ksiazki
bodaj najtrudniejszej w odbiorze posrod wszystkich, ktore
napisat. Dlatego tez zadecydowaliSmy o publikacji wywiadu
stanowiacego autorski komentarz do tego dziela, ktdry zalacza-
my w niniejszym wydaniu (zob. s. 341).

Od momentu napisania przez Antonin¢ Kloskowska (za-
fascynowang teoretyczng mysla Bourdieu i jego osobowoscia)
Wstepu do polskiego wydania do $mierci tego wspotautora
uptyneto prawie 15 pracowitych i owocnych lat w jego twor-
czoci (por. Wywiad z profesorem Pierre’em Bourdieu, s. 341),
pod pewnymi wzgledami catkowicie odmiennych od wczes-
niejszych.

W naukowe;j trajektorii Pierre’a Bourdieu mozna by wyroz-
ni¢ trzy podstawowe etapy. Lata pigcdziesiate i pierwsza
potowa sze§¢dziesiatych obejmowaly intensywne studia i zdo-
bywanie doSwiadczenia w pracy terenowe;j.
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Od potowy lat sze$¢dziesiatych do poczatku osiemdziesia-
tych socjolog byt skoncentrowany na tworzeniu wlasnej szkoty
— ksztatceniu uczniéw i wspolpracownikow. Zapewnil jej
instytucjonalng baze¢, tworzac placowke¢ badawcza Centre
de Sociologie Européenne, oraz pismo naukowe ,,Actes de
Recherches en Sciences Sociales”, a takze — i przede wszyst-
kim - dostarczajac im teoretyczne podstawy. Okres ten
charakteryzuje krystalizacja i stale doskonalenie oryginalne-
go paradygmatu dzi¢gki wprowadzaniu i roznorakim stosowa-
niu takich pojec jak ,,habitus”, ,,pole”, , kapitat symboliczny”,
,»wladza symboliczna”, ,,przemoc symboliczna”.

Ukoronowaniem tego etapu kariery byta publikacja w 1989
roku bodaj najwazniejszego dzieta Bourdieu La Noblesse
d’Etat. Grandes Ecoles et Esprit de Corps.

Lata dziewig¢cdziesiate charakteryzuje w dziatalnoSci uczo-
nego nasilenie zaangazowania ideologicznego przejawiajace
si¢ w radykalizacji wygtaszanych opinii, a takze w nasileniu
publicznych dziatan. W 1995 roku podpisuje ,,Apel intelek-
tualistow popierajacy strajkujacych” w czasie strajku po-
wszechnego, ktory sparalizowal Francjg; trzy lata pdzniej
przytacza sie do bezrobotnych okupujacych gmach Ecole
Normale Supérieure, w 2000 roku aktywnie uczestniczy
w zjeZdzie-manifestacji ruchu ATTAC przeciwko globalizacji
gospodarczej. Podobnie jak w trakcie tworzenia wiasnej szkoly
socjologicznej, koncentruje swoja energi¢ na zapewnieniu tej
aktywnoSci bazy instytucjonalnej. Dzigki jego staraniom uka-
zuje si¢ w ,,Le Monde” cotygodniowy dodatek Liber, po-
Swigcony sprawom spotecznym, ktdry przeobrazi si¢ nastgpnie
w niezalezne wydawnictwo popularnych broszur i ksigzek
o malym formacie Liber — Raisons d’Agir. Pierre Bourdieu
zgadza si¢ na udzielenie wywiadu w telewizji oraz nawiazuje
Scista wspolpracg ze zwiagzkami zawodowymi, ktore jedynie
- wedtug niego - mogg zapewni¢ oddzialywanie w skali
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ogdlnokrajowej. W publicystycznych artykutach ostro atakuje
neoliberalizm i mass media, postuluje stworzenie ,,intelek-
tualisty kolektywnego” — ruchu intelektualistow, ktérzy by
stawili czoto interwencji pieniadza i polityki (przez finan-
sowanie i marketyzacj¢ wydawnictw) w sferze ich dziatalnosci,
bronigc wspdlnie wilasnych, korporacyjnych wartosci, jakie
prezentuje rozum na forum publicznych debat.

Rzecz znamienna, w 1993 roku ukazuje si¢ pod redakcja
Bourdieu praca zbiorowa La misére du monde. Zagadnienie
biedy, wowczas jeszcze niemodne w socjologii, jest tu podje-
te inaczej niz to si¢ dziatlo w dotychczasowych rozprawach
mistrza i uczniéw: miast ,,obiektywizacji” zebranych da-
nych badacze oddaja glos tym, ktdrzy go na spotecznej scenie
nie maja.

Cho¢ w zwolnionym — w stosunku do poprzedniego etapu
- tempie Bourdieu kontynuuje swoja dziatalnos¢ teoretyczno-
-badawcza, publikujac m.in.: Raisons pratiques, Sur la théorie
de l'action, Meskq dominacje, Les structures sociales de 'écono-
mie, Science de la science et reflexivité. Nie sposob w tej krotkiej
nocie je omowic.

Przez cate swoje zycie Bourdieu zaskakiwat Srodowisko
naukowe. Aktywne wiaczenie si¢ w ruch spoleczny tego uczo-
nego, ktéry w mtodoSci nie dat si¢ porwac fali kontestacji
intelektualnej i politycznej 1968 roku we Francji, nie znalazto
zrozumienia ani po$rdd socjologéw, ani w mediach.

Prowokacja byl z cala pewnoscia jego inauguracyjny wykiad
w College de France, zatytulowany Lecon sur la lecon,
w ktérym poddawat obiektywizujacej, chlodnej analizie aka-
demicki rytual, i to w trakcie celebrowania go przed gronem
najznakomitszych przedstawicieli nauki francuskie;.

Podobnie zaskoczyl w tejze instytucji wierne audytorium
profanéw (wyktady w Collége de France sa publiczne) swoim
ostatnim przed odejSciem na emerytur¢ wykladem. Tym
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razem nie byt on przesigknigty dystansem do instytucji, a do !
wiasnej osoby. Autor Science de la science et reflexivité przed-
stawit probe zobiektywizowania siebie samego jako podmiotu
poznawczego — zastrzegajac si¢, ze nie jest to autobiografia,
a analiza $wiadomych i (gtownie) nieSwiadomych uwarun-
kowan jego naukowych wyboréw, sympatii i animozji.

Niezaleznie od naszych osobistych ocen tworczosci i dziatal-
nosci Pierre’a Bourdieu, nie mamy prawa zapomniec, Ze
w 1982 roku wystapit jako obronica ruchu ,,Solidarno$¢”. Gdy
po wprowadzeniu stanu wojennego reprezentant socjalistycz-
nego rzadu francuskiego publicznie o$wiadczyl, ze 6w nie
bedzie ingerowal w ,,wewnetrzne sprawy Polski”, Bourdieu
zredagowat otwarty list do prezydenta Frangois Mitterranda,
ktéry opublikowat z Michelem Foucault na tamach ,Le
Monde”. W liscie tym ostro domagali si¢, jako obywatele
demokratycznego kraju, aby ten rzad — wybrany w imi¢ haset
iwartoSci lewicy — nie tylko zajat otwarte stanowisko w sprawie
sytuacji panujacej w naszym kraju, ale rowniez, aby uczynit
wszystko, co w jego mocy, by owemu spontanicznemu, maso-
wemu ruchowi spofecznemu zostalo przywrdcone prawo
istnienia i dzialania.

Paryz, styczei 2006 Elzbieta Neyman



Teoria socjologiczna Pierre’a Bourdieu
Wstep do wydania polskiego

Ksigzka Pierre’a Bourdieu i Jeana-Claude’a Passerona
Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania dotyczy za-
gadnienn oSwiaty i wychowania, ale nie mozna zamknac jej
w obrebie jednej dziedziny socjologii, okreslanej jako so-
cjologia edukacji. Za sprawg pierwszego z autorow jest to
studium podstawowych proceséw stratyfikacji spotecznej
i transmisji kultury. Zagadnienia te sg rozpatrywane ze
stanowiska ogolnosocjologicznego i filozoficznego i analizo-
wane w jezyku zapozyczonym w czgsci takze od ekonomii.

Pierre Bourdieu nalezy do najwybitniejszych i najbardziej
znanych socjologéw wspétczesnych. Ukonczyt w 1954 roku
Fcole Normale Supérieure i pierwsza prace akademicka
podjal na uniwersytecie w Algierze. Rezultatem pobytu
w Algierii sg cztery ksiazki opublikowane w latach szesc-
dziesiatych, poSwigcone spoteczefistwu wyzwolonej Algierii,
robotnikom algierskim i bardziej ogdlnie potraktowane-
~mu problemowi wyrwania z kregu rodzimej spofecznosci
i tradycji. Po powrocie do Francji jego zainteresowania
zwrocily si¢ ku zagadnieniom spofecznych funkcji systemu
oSwiatowego, czego rezultatem jest ksiazka Les héritiers,
wydana rowniez przy wspotpracy Passerona (1964). Stanowi
ona jak gdyby wstep do problematyki szeroko rozwinigtej
w Reprodukcji.
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Roéwnoczesnie Bourdieu zaczat si¢ zajmowac zagadnienia-
mi odbioru sztuki, ktérym po$wigcit dwie prace. W sumie
opublikowat sam lub ze wspotautorami dwadziescia cztery
ksigzki w ciagu dwudziestu o$miu lat, jest ponadto redak-
torem miesigcznika ,,Actes de la recherche en sciences
sociales”, profesorem Collége de France i kierownikiem-
zespotu badawczego w Centre de Sociologie Européenne.

Bourdieu jest obecnie uwazany i uwaza si¢ przede wszyst-
kim za socjologa. Ma jednak wyksztatcenie filozoficzne.
Absolwent Ecole Normale z 1954 roku, odbywal studia
w Paryzu w szczytowym okresie wptywow fenomenologii
i egzystencjalizmu. Jakkolwiek zapoznat si¢ z pismami Hus-
serla, Heideggera i Schiitza, nie stal si¢ wyznawca tej orien-
tacji, podobnie jak Zadnej innej gtoszonej réwnocze$nie lub
pOZniej z katedr uniwersyteckich. Poswigcit ksiazke ,,politycz-
nej ontologii” Heideggera — jak to okreslit — ale zachowat
wewng¢trzne prawo do samodzielnego formutowania wlasnego
stanowiska, gdyz odrzucal ,.kompromis z instytucjami, od
naukowych instytucji zaczynajac”.

Wedtug wlasnych pézZniejszych deklaracji Bourdieu czut
pewna blisko$¢ ze strukturalizmem Althussera i Foucaulta,
ale wplywy tej orientacji sklonily go raczej do siggnigcia do
Zrédet Saussureowskiej lingwistyki i do Chomsky’ego. Uzna-
jac wage i zalety strukturalizmu Lévi-Straussa, do ktdrego
zblizyly go wlasne studia etnologiczne, szczegélna bliskos¢
odczuwat jednak do Wittgensteina. To pokrewienstwo orien-
tacji ma zwiazek ze stanowiskiem aksjologicznym Bourdieu,
z jego stosunkiem do zawodu socjologa i wlasnego zyciowego
powolania, o czym bedzie mowa w zakoficzeniu tego wstepu.

Socjologiczne podstawy teoretycznych analiz Bourdieu
w Reprodukcji okreSlaja przede wszystkim dialog i polemiki
z trzema klasycznymi autorami: Durkheimem, Weberem
i Marksem. Zwraca tez uwage obecno$¢ literatury antropolo-
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gicznej i jezykoznawczej. Antropologiczne spojrzenie narzucit
mu wczesny okres obserwacji i studiow nad spotfecznoscia
Algierii. W pdZniejszej pracy poswigconej gustom publiczno-
Sci muzealnej stosowal materialy ankietowe statystycznie
analizowane. W studium o fotografowaniu jako sztuce ,,Sred-
niej” lub ,,poSledniej” (moyen) Bourdieu wykorzystywat row-
niezdane ankietowe. Zmierzat jednak w opracowaniu gtéwnie
do typologii stanowisk i poszukiwat ich klasowego i Srodowis-
kowego zrdznicowania.

Postugiwat si¢ w toku opracowania obszernymi cytatami
ilustrujacymi konstruowane typy postaw. Zestawienia statys-
tyczne byly natomiast przesuni¢te do aneksu.

W studium o fotografii zawarl Bourdieu rozwazania metodo-
logiczne wyznaczone przez styczno$¢ jego filozoficznego i so-
cjologicznego stanowiska. Zestawial tu nauki o naturze z bada-
niami nad cziowiekiem okre§lanymi jako ,,totalna antropolo-
gia”. W zwiazku z tym sformulowal zasadniczy dla nauk
spotecznych problem subiektywizmu i obiektywizmu. Nauki te
wedlug niego nie moga poprzestawac na rejestracji danych
zewngtrznego zachowania. Nawet socjologia stroniaca od su-
biektywizmu postuguje si¢ pojeciami postaw, alienacji, etosu.
Poj¢cia te odnosza si¢ do relacji miedzy tym, co subiektywne,
a tym, co obiektywne. ,,Inaczej mowiac, opis zobiektywizowanej
subiektywnoSci odsyta do opisu interioryzacji (uwewnetrznie-
nia) obiektywnoSci”.

Pojecie interioryzacji stanowi wazny element socjologiczne;j
teorii Bourdieu w dziedzinie jej zastosowania do sztuki,
wiedzy, ideologii. Na podstawie tego pojecia zbudowana jest
koncepcja habitusu pojawiajaca si¢ w Un art moyen i roz-
winigta w Reprodukcji. Habitus to wiasnie kompleks in-
terioryzacji, czyli tendencji, postaw, dyspozycji uwewnetrz-
nionych, wprowadzonych w sfer¢ ludzkich nawykéw. Habitus
rozciaga si¢ na dziedzing ocen, emocjonalnych reakc;ji, stosun-
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ku do wartoSci. Jest on wlasnie rezultatem subiektywizaciji
obiektywnosci wyrazajacym si¢ z kolei znéw w sposob obiek-
tywny. W Un art moyen Bourdieu pisze: ,,Mig¢dzy systemem
prawidlowosci obiektywnych a systemem bezposrednio obser-
wowalnych dziatari lokuje si¢ zawsze czynnik poSredniczacy,
ktorym jest wiasnie habitus [...]. Tak wigc habitus klasowy,
rozumiany jako system organicznych lub psychicznych dyspo-
zycji 1 nieSwiadomych schematéw mySlowych, postrzezent
i dzialan, stanowi wlasnie czynnik sprawiajacy, ze osoby,
dziatajace w poczuciu mocno ugruntowanego ztudzenia twor-
czosci, nieprzewidywalnej, oryginalnej i swobodnej improwi-
zacji, moga jednak produkowaé mysli, postrzezenia i akty
zachowania zgodne z obiektywna prawidtowoscia. Dzieje si¢
tak, gdyz sam habitus zostat zrodzony w warunkach obiektyw-
nie okre$lonych tymi prawidtowo$ciami, a zarazem przez te
warunki”'.

Termin ,habitus” przejety zostat od Arystotelesa i Tomasza
z Akwinu, Bourdieu jednak podkresla, ze nadat mu nowa tresé.
Istota nazwanego tak zjawiska polega na sterowaniu dziatania-
mi zmierzajacymi do okreSlonego celu, mimo ze cel 6w nie jest,
a w kazdym razie nie musi by¢ uSwiadomiony®. Nie jest to tez
mechanizm, ktéry mozna by jednoznacznie okresli¢ jako
subiektywny lub obiektywny. Pojecie habitusu ma wykluczyc
problem $wiadomego lub nieSwiadomego dziatania, przyczyno-
wosci lub teleologii. Habitus stanowi internalizacjg ,,obiektyw-
nej koniecznosci, z ktdrej czyni si¢ cnote™. Wynika z tego za-
stosowanie strategii obiektywnie przystosowanych do sytuacji.
Nadaje to dziataniu pozory racjonalnosci, jakkolwiek post¢po-
wanie nie jest w istocie kierowane racjonalna motywacja.

! P. Bourdieu, L. Boltanski, R. Castel, J.-C. Chamboredon, Un art moyen,
Paris: Editions de Minuit 1965, s. 23.

2 P. Bourdieu, Choses dites, Paris: Editions de Minuit 1987, s. 20 i nast.

3 Tamze, s. 21.
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Bourdieu nazywa tez habitus ,;spolecznie ustanowiong
naturg”. Wpojenie ,,regul gry” spolecznej jest tak silne, ze
niepostrzegalne jako czynnik z zewnatrz narzucony, i tak
skuteczne, ze zapewnia niemal automatyczne dostosowanie
si¢ do sytuacji rozpoznanej jako sytuacja objeta danymi
regutami. Realizuje si¢ w toku tych dziatan zdolnosé rozrdz-
niania (la distinction), ktorego pojecie odgrywa wazng rolg
w catoSci teorii Bourdieu. Istota rozumienia tego pojecia i jego
komplikacji polega na tym, ze jest to rozrdznianie oparte na
zasadzie ,,swiadomosSci bez §wiadomosci, intencjonalnosci bez
intencji (zamiaru) oraz praktycznego opanowania prawid-
towosci Swiata, pozwalajacego wyprzedzaé przysztoS¢ bez
potrzeby jej okreslania jako takiej™.

Bourdieu odnosi swoje rozwazania w tym punkcie do sta-
nowiska Husserla i Sartre’a, a sam szerzej rozwaza te zagad-
nicnia w ksigzce Le sens pratique (1980). Dla ich zrozumie-
nia czytelnikowi polskiemu pomocna by¢ moze koncepcja
Stanistawa Ossowskiego odnoszaca si¢ do wartosci. Mowiac
o instynktywizacji warto$ci Ossowski ma na mysli proces po-
legajacy na tak silnym przyswojeniu wartosci spolecznie
uksztattowanych i — oczywiScie — z zewnatrz pochodzacych,
ze powoduje to zapomnienie o Zrodle postaw, o ich oczywis-
tym narzuceniu. Realizacja takich wartosci dokonuje si¢ bez
potrzeby i udzialu refleksji, tak jak gdyby byto to wiasnie
instynktowne, automatyczne dzialanie wyzwolone przez pod-
niet¢ uruchamiajaca naturalny mechanizm. W istocie nie
wchodzi tu w gre zaden proces naturalnej reakcji. WartoSci
maja Zroédto w kulturze i — jak by powiedzial Bourdieu — s
produktem narzucenia przez ,,przemoc symboliczng”. To
tylko sita i glebia internalizacji nadaje im quasi-instynktow-
ny charakter. Interpretacja Ossowskiego nie sigga w glab i nie

4 Tamze, s. 22.
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zawiera filozoficznej obudowy tej koncepcji. Moze jednak
— wlasnie dlatego — przyczynic si¢ do wyjasnienia objawdw
funkcjonowania habitusu.

Stwierdzenie spoteczno-kulturowych Zrodet habitusu nale-
zy takze do zatozen przyjmowanych przez Bourdieu. W cyto-
wanym juz ust¢pie pochodzacym z Un art moyen podkre§lona
byta rola przynaleznosci klasowej jako czynnika réznicowania
habituséw. Do koncepcji takiego zréznicowania odwotuje si¢
Bourdieu wielokrotnie w Reprodukcji, na przyktad w zwigzku
z pojeciem pracy pedagogicznej, systemu nauczania, ze Sposo-
bami uzycia jezyka. Nasuwa to potrzebe rozpatrzenia jego
stosunku do Marksa oraz do marksizmu.

Rozdzielenie od siebie dwoch ostatnich struktur wynika
z wyraZnie zaznaczonego odrebnego stanowiska zajmowane-
go przez Bourdieu. Jego formatywne lata uniwersyteckie
(1951-1954) przypadaly na okres popularnoSci orientacji
marksistowskiej i zwigzanej z nig orientacji politycznej w in-
telektualnej parafii Saint Germain des Pres. Bourdieu pozo-
stawal w zdecydowanej opozycji wobec tego ruchu umys-
fowego i politycznego. Dat temu wyraz wspdiczesnie, or-
ganizujac z grupa kolegéw, do ktérej nalezat migdzy innymi
Derrida, Komitet Obrony WolnoSci zwrdcony przeciwko
wplywom triumfujacego stalinizmu - jak to retrospektywnie
okreslal. Zapoznal si¢ wowczas takze z pracami Marksa
i zainteresowal si¢ zwlaszcza ,,mlodym Marksem” i Tezami
o Feuerbachu, ale niech¢¢ do marksizmu politycznego odbita
si¢ takze na jego stosunku do samego Marksa.

W waznej teoretycznie wczesnej pozycji Un art moyen
nazwisko Marksa si¢ nie pojawia, a ksiazka jest dedykowana
Raymondowi Aronowi, zapewne w uznaniu sfusznosci jego
ostrzezen przed ,,opium intelektualistow”. Zarazem jednak
problem wplywu klasowego zréznicowania na stosunek do
sztuki stanowi giéwna podstawg analizy kultury zawartej w tej
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pracy. Totez juz w Reprodukcji Marks jest wielokrotnie
cytowany. Retrospektywnie, po uplywie ¢wiercwiecza, Bour-
dieu wymienit Marksa obok Durkheima i Webera jako
przedstawicieli grupy myslicieli stanowiacych naczelne punkty
odniesienia strukturalizujace teoretyczng wiedze nauk spote-
cznych i sposob jej postrzegania. Korzystal jednak z teorii
Marksa krytycznie i selektywnie.

Polski komentator tego problemu z uwagi na temat nie
moze si¢ wyrzec analogii tego stanowiska i reakcji na Marksa
w czgéei polskiej mysli socjologicznej pétwiecza. Mam tu na
mysli zwlaszcza stanowisko Stanistawa Ossowskiego. W od-
réznieniu od oficjalnych marksistow zamknigtych w klesz-
czach narzuconej - przynajmniej zewngtrznie — akceptowanej
1 wspottworzonej ortodoksji Ossowski na przyktad w histo-
ryczno-politycznej analizie Osiemnastego Brumaire’a widziat
sposdb uprawiania socjologii zastugujacy na zestawienie
z Durkheimem. Ze wzgledu na sytuacj¢ polityczng polskich
intelektualistow, tak odmienng od sytuacji francuskiej, nie
mogt propagowac stanowiska selektywnego wykorzystania
teorii Marksa we wczesnych latach pigcdziesiatych, ale bylby,
zapewne, przeciwny przypadkom totalnego odrzucania tego
stanowiska w latach osiemdziesiatych, przeciwstawial si¢
bowiem wszelkim totalnosciom. Marksowska teoria klasy jest
glownym punktem - krytycznego — odniesienia w ksigzce
Ossowskiego o strukturze klasowej w Swiadomosci spotecznej.

Gléwny zarzut, ktéry Bourdieu sformutowal po latach
wobec Marksa, a ktory odnosi si¢ zwlaszcza do licznych
marksistow, zawiera sic w stwierdzeniu, ze Marks sam nie
stosowat dostatecznie krytyki historycznej w odniesieniu do
marksizmu. W koncu marksizm stat si¢ doktryng ,,catkowicie
wylaczona spod krytyki historycznej”™. Bourdieu deklaruje, ze
jego socjologia polega na przekraczaniu Durkheima, Webera
i Marksa, ale to oznacza tez, ze bierze ich pod uwage jako
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podstawe i jako punkty wyjScia. Protestuje natomiast przeciw-
ko wszelkiej redukcji — sprowadzeniu whasnego stanowiska do
teorii ktérego$ z nich.

PodkreSlajac swoje pokrewienistwo ze szkota frankfurcka,
Bourdieu zaznaczyt tez zasadnicza réznic¢ wynikajaca z od-
rzucenia teoretycznego arystokratyzmu tej orientacji gar-
dzacej empirycznymi zastosowaniami. Analogicznie przed-
stawia si¢ jego stosunek do kantyzmu. Wplyw Kanta zaznacza
si¢ w wielu jego pracach, a zwlaszcza w La distinction, noszacej
podtytut Critique sociale du jugement. Wiasnie spoteczno-
-historyczny charakter analizy gustu estetycznego stanowi
wyraz przejScia Bourdieu od filozofii do socjologii lub - jak to
okreslit - do stosowania field work w dziedzinie filozofii.

Zatozenia metodologiczne wypracowane w okresie pierw-
szych badan w Algierze zblizaja Bourdieu do zasad dialogo-
woSci 1 przyjmowania punktu widzenia przedmiotu-partnera.
To stanowisko fenomenologizujacych socjologéw jest — jak
wiadomo socjologom polskim - zbiezne z koncepcja wspot-
czynnika humanistycznego Floriana Znanieckiego. U samego
Bourdieu nie bylo ono rezultatem lektury Schiitza, ktéra
nastapita w poZniejszej fazie ksztattowania jego teorii. Wynik-
fo ono z prostego ludzkiego poczucia bliskoSci wobec ludzi,
ktorych zycie zawarte w matych lokalnych zbiorowos$ciach
przypominato mu ksztatt stosunkéw spotecznych znanych
z whasnego wiejskiego dzieciristwa. Do wlasnego genealogicz-
nego uwarunkowania Bourdieu czgsto i chetnie powraca
w komentarzu do swojej teorii. Sprzyja to zblizeniu dzieta tego
szczegoblnie wyrafinowanego, petnego erudycji intelektualisty
do odbiorcy, ktéry moze mie¢ ktopot z recepcja mysli teore-
tycznej Bourdieu. Pamig€ o roli malej grupy, grupy pierwotnej
w Cooleyowskim sensie, i wartosci tej grupy, w wewngtrznym
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doswiadczeniu autora Reprodukcji, moze tez ulatwié zro-
zumienie genezy niektorych koncepcji zawartych w tej niefat-
wej ksigzce.

Odtwarzanie struktury spotecznej
przez system o$wiatowy

Limeryk stanowiacy motto Reprodukcji jest rodzajem zar-
tobliwej syntezy mysli zawartej w ksigzce. W zakoriczeniu
wiersza tkwi jednak ukryta grozba: Nieustajaca reprodukcja
pelikan6w sktadajacych kolejno jaja moze by¢ przerwana zro-
bieniem omletu. Zgodnie za$ ze znanym francuskim przysto-
wiem nie da si¢ zrobi¢ omletu bez sthuczenia jaj. Reprodukcja
ukazata si¢ w 1970 roku, tuz po goracym okresie buntu fran-
cuskiej mlodziezy, ktdrego zywy oSrodek stanowit miedzy
innymi uniwersytet w Nanterre, Bourdieu byt za§ podéwczas
profesorem tego uniwersytetu czynnie zaangazowanym w pa-
mie¢tne wydarzenia. Jego ksiazka nie stanowi w Zadnym razie
prostej reakcji na aktuaine wypadki. Selekcyjne funkcje syste-
mow o$wiatowych byly juz wezesniej przedmiotem jego zain-
teresowania. Po$wigcit im opublikowang w 1964 roku prace
Les héritiers. Warto tutaj wspomnie¢, ze podobna tematyczna
dominanta charakteryzowata dorobek polskiej socjologii wy-
chowania. Selekcje szkolne stanowily gldwny przedmiot analiz
Jana S. Bystronia, Jozefa Chatasifiskiego, Zygmunta Mys-
fakowskiego jeszcze w okresie migdzywojennym. Od tych
i podobnych, na przyktad amerykanskich, opracowan dzieta
Bourdieu réznig si¢ jednak poglebiona i rozwinigta zawartos-
cig teoretyczna, filozoficznym wyrafinowaniem.

Pierwsza cze§¢ Reprodukcji zawiera zaksjomatyzowany,
sformalizowany wyktad koncepcji teoretycznych. Postuguje
sie on jezykiem, ktdrego podstawowe pojecia to dziatalnosc,
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autorytet i praca pedagogiczna, autorytet i praca szkolna oraz
system o$wiatowy, a wreszcie zasadnicze pojecia: przemocy
symbolicznej (violence symbolique) i kultury uprawnionej lub
prawomocne) (/égitime). Dzialania opisane za pomocg tych
termindw sg Zroédiem kapitatu kulturowego. Zapoczatkowana
W Reprodukcji analiza zwiazk6éw kapitatu kulturowego z kapi-
talem ekonomicznym zostata rozwinigta w poZniejszych pra-
cach Bourdieu (L ‘anatomie du goiit i La distinction).

Sam rejestr pojec teorii wskazuje na fakt, ze Reprodukcja
nie ogranicza si¢ do zagadnien szkoly i nie zamyka w ramach
wasko pojetej socjologii systemu oS$wiatowego. Jest ona
w istocie poswigcona funkceji symbolizmu jako wyrazu stosun-
kéw panowania i narz¢dzia utwierdzajacego panowanie spo-
teczne. Reprodukcja byta pisana juz w okresie, kiedy wsrod
intelektualistow francuskich skojarzenia z marksizmem prze-
stawaly budzi¢ z jednej strony animusz bojowy, z drugiej za§
lek przed mafijna penetracja stalinizmu. Bourdieu powotywat
sie-wigc w tej ksiazce na Marksa bez obawy, ze bedzie to miato
wymowe deklaracji teoretycznej, nie méwiac o politycznej.
Obu takim deklaracjom zaprzeczat i zaprzecza. Wobec roli
przyznawanej w jego analizie klasowym aspektom struktury
klasowej — uwzglednienie Marksa bylo oczywista koniecznos-
cia. Nie wynikato stad jednak sprowadzenie zjawisk sym-
bolicznych do epifenomenu ekonomicznego podtoza. Od-
rzucajac wszelkie postacie redukcjonizmu, Bourdieu wyklu-
cza takze ze swej analizy koncepcje zblizone do pojec bazy
i nadbudowy. Nie krepujac si¢ zadnymi podobnymi ogranicze-
niami, przywiazuje jednak duza wage do roli czynnikéw
klasowych. Formutuje teori¢ wpajania (lub wdrazania) kul-
tury symbolicznej w Swiadomos¢ spoteczna, uznajac zalezno$¢
tego procesu od struktury klasowe;j i przyznajac temu proceso-
wi funkcje legitymizacyjne w stosunku do uktadu stosunkow
ekonomicznych.
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Tezy te w pierwszej cz¢Sci pracy sa przedmiotem celowo
quasi-scholastycznego, dogmatycznego wyktadu dokonanego
za pomoca stwierdzen opatrzonych objasnieniami (scolie).
W drugiej cz¢Sci natomiast zawiera si¢ ich dokumen-
tacja empiryczna, historyczna i socjologiczna, to znaczy po-
chodzaca z badan aktualnych stosunkéw. Méwiac o dokumen-
tacji unika si¢ tu zaréwno okreslenia ilustracja, jak i Zrodto.
Jest to Swiadomy manewr ze strony komentatora. Trzeba
zreszta podkresli¢ jednoczesnie, ze dokumentacja nie ograni-
cza si¢ do zawartoSci tej ksiazki, albowiem wiele wcze$niej-
szych prac Bourdieu poswigconych szkolnictwu i sztuce
dostarczato materiatu do formutowanych tu twierdzen. Z tym
wszakze, ze indukcja nie stanowi procedury deklarowanej
w sformutowaniach teoretycznego stanowiska autora.

Problematyka Reprodukcji jest z oczywistych przyczyn blis-
ka takze teoriom Durkheima i Webera. Z pierwszym wiaze ja
samo zagadnienie systemu o$wiatowego, ale ponadto dys-
kusyjne pojecie wyobrazen zbiorowych. Teori¢ Durkheima
obrat Bourdieu za przedmiot swoich wyktadéow w 1958 roku.
Jest to wielkie dziedzictwo socjologii francuskiej, obok ktore-
go nie mozna bylo przejs¢ obojetnie. Bourdieu poddawat
jednak te tradycj¢ wlasnej interpretacji. W teoriopoznawczych
kategoriach Durkheima odnoszacych si¢ do pierwotnych form
klasyfikacji widzial on formy dominacji spotecznej. Wiazac
w ten sposOb Durkheima z problematyka Weberowska okres-
lat przyjmowane przez spoteczenstwo reguly klasyfikacji i se-
gregacji nie tylko jako sposoby poznania, ale takze jako
narz¢dzia badZ akceptacji, badZ dysymulacji obiektywnego
stanu. Wskazywat wigc ich funkcje legitymizacyjne.

W ten sposéb realizuje si¢ zjawisko okreslone przez Bour-
dieu jako przemoc symboliczna (violence symbolique). Pojgcie
przemocy symbolicznej mozna uznaé za jeden z najciekaw-
szych elementow teorii socjologicznej Bourdieu wchodzacej
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w tym punkcie w obreb SciSle okre§lonej socjologii kultury.
Dodac¢ nalezy, ze jest to element kontrowersyjny, co nie
umniejsza jednak jego wagi.

W Reprodukcji Bourdieu nie przedstawia wlasnego rozu-
mienia symbolu. Daje natomiast rodzaj definicji w uwiktaniu
w ksigzce Un art moyen, kilkakrotnie juz tu cytowanej.
Bourdieu okresla tam fotografi¢ jako symbol ze wzgledu na
zdolno$¢ wyboru przedmiotu i jego zakwalifikowanie jako
zjawiska poddajacego si¢ symbolizacji i ekspresji oraz jako
wyraz przekonania o waznoS$ci wybranego przedmiotu®. Obie-
ktom wprowadzonym przez znak w porzadek symboliczny
przyznawana jest szczegOlna waga i rola. Uwzglednione przez
niego kryteria obejmuja wigc semiotyczny charakter, zasadg
wyboru, ocen¢ waznosci, uznanie wartosci i funkcje¢ ekspresji.
Mozna by powiedzied, jakkolwiek nie bez zastrzezeni, ze jest to
rozumienie symbolu jako wartosci autotelicznej, oparte na
kryterium semiotycznym i aksjologicznym’.

Zastrzezenie w stosunku do takiej interpretacji wynika
z faktu, ze Bourdieu explicite krytykuje Kantowska kon-
cepcje bezinteresownoSci w odniesieniu do sztuki i ze cata jego
uwaga skupia si¢ wlaSnie na uwypuklaniu i - rzec mozna
- demaskowaniu instrumentalnych, wrecz politycznych funk-
cji symbolizmu. Uzycie symboli jako narzedzia swoistej prze-
mocy legitymizujacej polityczng i ekonomiczng przemoc nie
wyklucza jednak uznania autoteliczno$ci motywacyjnej wias-
ciwej wartoSciom symbolicznym. Takg autoteliczno$¢ Bour-
dieu w istocie stwierdza, nie uzywajac tego terminu, gdy mowi
o dobrowolnym wyborze przedmiotu estetycznej satysfakcji.
Rzecz polega jednak na tym, ze wedtug niego owa dobrowol-

¢ P. Bourdieu, L. Boltanski, R. Castel, J.-C. Chamboredon, Un art moyen,
s. 294, ' )
7 Por. A, Kloskowska, Socjologia kultury, Warszawa: PWN 1983,
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no$¢ motywacyjna jest rezultatem uprzedniego, nie dostrzezo-
nego lub zapomnianego zniewolenia. Prawda, ze w jednej
z pOZniejszych wypowiedzi® Bourdieu wymienia formuly
prawne jako szczytowa realizacj¢ przemocy symboliczne;j.
W ich zastosowaniu nie ma, oczywiscie, mowy o dobrowol-
nym wyborze ze strony jednostki. Zachodzi jednak ten sam,
wedtug niego, proces realizacji ukrytej sity.

Istota przemocy symbolicznej polega na tym, ze jak powie-
dziano powyzej, symbolicznymi §rodkami legitymizuje ona,
wzmacnia i utrwala przemoc reaina, a zatem dodaje do niej
swoiste, czysto symboliczne zniewolenie w sferze wartoSci.
Gtéwnym przedmiotem Reprodukcji jest skodyfikowanie za-
sad tego procesu i opis jego naczelnego mechanizmu, ktéry
stanowi instytucjonalny system o$wiatowy. Zawarta w ksigzce
dokumentacja empiryczna odnosi si¢ do Francji i edukacji
francuskiej. W dyskusjach na temat swej gtéwnej tezy dotycza-
cej mechanizmu klasowej reprodukcji przez system o$wiatowy
Bourdieu zastrzegal, ze nie rozciaga swojego stwierdzenia na
wszystkie odmiany narodowe i historyczne sytuacje ksztat-
cenia. Tendencja do generalizacji zawiera si¢ jednak w samej
podstawowej koncepcji przemocy symbolicznej jako waznego
elementu caltodci teorii. Wystgpowata tez wyraZznie w Les
héntiers.

Bourdieu interesuje si¢ gtéwnie dwoma aspektami realiza-
¢ji przemocy symbolicznej: wpajaniem kolejnym gene-
racjom okreSlonych wartosci — ksztattowaniem ich habitusu
-oraz mechanizmami i szansami awansu szkolnego. Ten drugi
aspekt dominuje w rozwazaniach i dokumentacji zgodnie
z podtytulem pracy i otwierajacym jg mottem. Dokumentacje¢
tezy o niezmiennej reprodukcji uktadu wyznaczonego gtéwnie
przez czynniki klasowego pochodzenia pokazuje rysunek 3

* P. Bourdieu, Choses dites.
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(s. 172). Uwzgledniony tam dystans czasowy jest wprawdzie
dosé krétki, ale trwanie struktury manifestuje sig rzeczywiscie
wyraznie przez zachowanie proporcji przy ogélnym wzroScie
procentow scholaryzacji na poziomie wyiszym w kazdej
kategorii spoteczno-zawodowe;.

Socjologia o$wiaty i wychowania w Polsce stracita dawng
pozycje wsrdd innych dzialéw socjologii, ale nagromadzita
wiele refleksji teoretycznych, a ostatnio - zwlaszcza empirycz-
nych danych. Zagadnienie selekcji szkolnych i ich spotecznych
uwarunkowari stanowito, jak juz wspomniano, wazny motyw
prac Jana S. Bystronia, Jozefa Chatasinskiego i Jana Szcze-
panskiego. Wykorzystujac jako tto tamte wczeSniejsze prace
i korzystajac z nowych materialow warto byloby poddac
szczegOlowej analizie reprodukcyjng koncepcj¢ Bourdieu,
odnoszac ja do odmiennej polskiej tradycji, sytuacji i historii.
Na gruncie francuskim teza Bourdicu wywotata wiele sporéw,
byla poddawana krytycznej analizie operujacej innymi meto-
dami mi¢dzy innymi przez Raymonda Boudona, czg¢Sciowo
za$ potwierdzana przez innych autoréw. Obcoj¢zycznes prze-
ktady ksiazki Swiadczg o jej szerokim wplywie i popularnosci.
Zyskala ona pozycje dzieta klasycznego, a jej tezy potwier-
dzaja najnowsze badania prowadzone w roznych krajach.

Rysunek 4 zamieszczony w tej pracy na s. 178 unaocznia
przebieg selekcji oSwiatowych i ksztattujacych je warunkow.
SzczegOlng uwage poswieca autor punktowi wyjscia: przyna-
leznosci do klasy pochodzenia, z ktdra sg SciSle zwigzane
warunki zycia, etos 1 dziedziczony kapitat spoteczno-kulturo-
wy. Te czynniki, obok pici i miejsca zamieszkania, okreSlaja
wedtug Bourdieu w sposéb dominujacy, choc nie rozstrzygaja-
cy, dalszy przebieg szkolnej trajektorii, a w konsekwencji
osiagnieta klasowa pozycjg.

Dla dowiedzenia tej tezy Bourdieu nie stosuje specjalnych
technik statystycznych (analizy wielozmiennowej lub $ciez-
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kowej), ale tez nie w dziedzinie takich technik lezy warto$¢
i sita przyciagajaca jego pracy. Ogromna erudycja i przenik-
liwa etnologiczna obserwacja francuskiego spofeczefistwa
wyposaza go w narzg¢dzia opisu funkcjonowania jego kulturo-
wych mechanizméow. Wiasciwy temu spoleczenstwu autorytet
pedagogiczny i szkolny sprawia (moze: sprawiat), ze dzialaniu
przemocy symbolicznej szkoly poddawali si¢ takze ci, ktdrych
selekcje okreSlonego systemu nauczania zatrzymywaly w spo-
sob niemal nieuchronny na nizszych poziomach kulturowego
wtajemniczenia i sukcesu zyciowego.

Bourdieu nie zaprzecza, ze na kazdym progu systemu
szkolnego dokonuje si¢ transformacja uwalniajaca czg¢$¢ po-
pulacji o matych szansach wyjSciowych z determinizmu klasy
pochodzenia i pierwotnych czynnikéw warunkujacych (pfec,
miejsce zamieszkania). Ta czgs¢ odbiegajaca od dominu-
jacego nurtu jest jednak niewielka. We wczesniejszej pracy’
Bourdieu nazwat synow chtopskich i robotniczych osiagaja-
cych uniwersyteckie stopnie i robiacych kariery les mira-
culés (od miracle — cud). Natomiast dzieci z klas wyzszych
wyposazone juz w rodzinach w kapitat kulturowy, w sprzyja-
jaca motywacje i ufno§¢ we wlasny sukces, oznaczajacy nor-
malng drogg zyciowa, zostaly okreSlone jako dziedzice (les
héritiers) traktujacy prawomocna kultur¢ jako swéj nalezny
spadek.

Ci miraculés, w ktérych zyciorysach dokonata si¢ transfor-
macja na wszystkich etapach formalnego ksztalcenia, byli
poddani mechanizmowi ostrej selekcji. Wiadomo, jak bardzo
wymagajacy pod wzgledem intelektualnym byt az do ostatnich
czasOw francuski system o$wiatowy ze swymi licznymi proga-
mi, konkursami ujednolicajacymi wymagania dla wszystkich

° P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Les héritiers, Paris: Editions de Mi-
nuit 1964.
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regionalnych oSrodkéw na jednym poziomie (baccalauréat),
z hierarchig pozycji nauczanych i nauczajacych, instytucji
i przedmiotéw nauczania. Wejscie do kategorii miraculés
w tych warunkach wymaga wigc szczegélnych predyspozycji
intelektualnych, wysokiej inteligencji wrodzonej i ogromnego
wysitku. Bourdieu, syn chlopski z odleglej od Paryza potu-
dniowej prowincji, sam nalezy do tej kategorii i czgsto to
podkresla. Jego wlasna obserwacja roznych ogniw szkolnego
systemu, roznie usytuowanych — az do stawnej,; prestizowe;j
Ecole Normale Supérieure - dostarczyta mu osobistego,
jednostkowego, ale niezastapionego materiatu dla koncepcji
i sugestii. PézZniejsze studia, ktorych rezultaty zostaty zawarte
w pracy Homo academicus (1984), rozszerzyly wiedze o §rodo-
wisku intelektualnych szczytow.

Zadaniem systemu szkolnego analizowanego w Reprodukcji
jest wpajanie i wdrazanie kultury uprawnionej, prawomocnej
(légitime). To szczegblne uprawnienie, utwierdzone przez
publiczne instytucje, pochodzi z nadania spotecznego, panst-
wowego systemu opartego na strukturze klasowej. Dokenuje
si¢ ono pod przemoznym wplywem klas wyzszych legitymizu-
jacych kulture pewnego typu i wykorzystujacych t¢ kultur¢ do
legitymizacji wlasnego spoteczno-politycznego panowania.
Powracamy tu do okreSlenia mechanizméw przemocy sym-
bolicznej. U ich podioza lezy autorytet szkoty, autorytet
kultury prawomocnej uznawany nawet przez tych, ktorzy
odrzucaja jego spoteczno-polityczne podstawy, ktorzy pod-
daja si¢ mu w niewiedzy (meconnaissance) o tym, z czego
wyrasta i co — zdaniem Bourdieu - ukrywa. Ci zdominowani
przyjmuja kulturg dorhinujaca, nie rozpoznajac jej arbitralno-
$ci albo godzac si¢ z ta arbitralno$cia. Przyjmuja oni reguty
narzuconej gry, w ktorej majag malo szans, a tylko nikla
mniejszo$¢ podejmuje wymuszone zasady, starajac si¢ wygrac
w indywidualnej grze.
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Przed przej$ciem do komentarza na temat przedstawionego
stanowiska warto polskiemu czytelnikowi ksigzki Bourdieu
zwr6ci€ uwage na pewng paralele miedzy ta pracq a Mtodym
pokoleniem chiopow Jozefa Chalasiniskiego (1938)". Przy
duzych roznicach orientacji teoretycznej i wykorzystania
materialéw empirycznych w ksigzce Chatasiriskiego wystepuje
podobny problem: rola systemu o§wiatowego w utwierdzaniu
i sankcjonowaniu podziatéw klasowych, model uprzywilejo-
wanych dziedzicow oficjalnej, szkolnej kultury (wzdr ucznia)
i model wydziedziczonych (wzér pastucha). Analityczna pro-
cedura Chatasinskiego byta pozbawiona filozoficznego wyrafi-
nowania, nie cenionego przez tego autora — rzec by mozna
~ nie poddajacego si¢ arbitralnosci kultury prawomocnej,
ktorej Bourdieu sam w tym punkcie si¢ poddaje. Opierajac si¢
na bogatych materiatach autobiograficznych, Chatasifiski me-
toda indukcji konstruowat obraz rozwarstwienia kulturowego
i wskazywal trzy drogi reakcji na sytuacj¢ wydziedziczenia:
(1) podporzadkowanie systemowi i rezygnacja z prob prze-
lamania jego deprywacyjnych skutkéw, (2) podporzadkowa-
nie zasadzie arbitralnosci i realizujacemu ja systemowi, ale
indywidualne dazenie do osiagnigcia sukcesu w jego ramach,
(3) odrzucenie arbitralnodci kultury prawomocnej i proby
przeciwstawienia jej wlasnego systemu wartosci i realizujace-
go te wartoS$ci systemu instytucji (agraryzm miodochtopski).
W okresie pisania Mfodego pokolenia chtopéw sympatie
autora byly po stronie tego ostatniego rozwigzania, niezalez-
nie od stopnia jego teoretycznej akceptacji i oceny praktycznej
skutecznosci.

Bourdieu w swojej wnikliwej analizie podejmuje takze za-
gadnienie reakcji spotecznych grup zdominowanych na pro-
ces ich wydziedziczenia. W objasnieniu do tezy 2.2.2 (s. 98)

V" J, Chatasinski, Mlode pokolenie chtopéw (1938), Warszawa: LSW 1984.
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moéwi o dwoch strategiach stosowanych przez przedstawicieli
lub rzecznikéw klas zdominowanych. Pierwsza polega na
dazeniach do utatwienia przyswajania kultury prawomocnej:
dzigki czgSciowej reformie systemu szkolnego i popularyzacji
pozaszkolnej. Druga, radykalna lub wrecz rewolucyjna, zmie-
rza do zastapienia dawnej kultury nowa, wlasng zasada
arbitralnosci i do ustanowienia wtasnej odmiany prawomoc-
nej kultury. Stwierdzenie nieskutecznoSci obu tych drog jest
zawarte tylko implicite w konkluzji tego ustgpu. Bourdieu
wymienia tu mi¢dzy innymi przyktad proletkultu.

Trafnie stwierdza, ze zwycigskie klasy lub narody uprzed-
nio zdominowane wahaja si¢ zwykle w swej ideologii, a nawet
praktyce mi¢dzy dazeniami do odzyskania dla sieje dzie-
dzictwa klas obalonych a dazeniem do przywrdcenia wartoSci
kultury uprzednio zdominowanej. Odwotujac si¢ do prolet-
kultu stanowigcego przyklad skrajnego rozwigzania, catkowi-
cie odrzucajacego wahajace ,,0scylacje”, Bourdieu niestety
nie rozwija jednak szerzej analizy tego znamiennego przy-
padku. Taka rozwini¢ta analiza zmuszataby do bardziej
zdecydowanego ustalenia oceny caloSci charakteru kultur:
prawomocnych z ich wszystkimi funkcjami i do oceny konsek-
wencji ich substytucji. W tym punkcie dotkni¢to bardzo
istotnego problemu teorii Pierre’a Bourdieu, zwiazanego
z jego ogoblna koncepcja stanowiska socjologii, a w tym socjo-
logii kultury. Do tego zagadnienia nalezy jednak wrdci¢ do-
piero po omdwieniu przynajmniej podstawowych elementow
dalszych jego prac zwigzanych z kultura symboliczna, a zwlasz-
cza ze sztuka.

Jak wielokrotnie podkreslano, zagadnienie odtwarzania
uktadu kulturowych przywilejow i deprywacji jest w Repro-
dukcji rozpatrywane przede wszystkim z punktu widzenia
struktury klasowej. W zwiazku z przemiana stosunkéw domi-
nacji w kulturze Bourdieu wspomina czasem takze o prze-
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mocy symbolicznej w odniesieniu do kultur narodowych, ale
sq to tylko przelotne wzmianki. Wazniejsze miejsce w roz-
wazaniach zajmuje natomiast problem pierwszego, inicjal-
nego etapu pracy pedagogicznej stanowigcej absolutny po-
czatek wpajania kultury. Ten proces dokonuje si¢ w rodzinie,
w malych grupach pierwotnych i w lokalnym S$rodowisku
pochodzenia. Bourdieu przypisuje mu donioste znaczenie,
stwierdzajac, ze pod wplywem pierwotnej dziafalnoSci peda-
gogicznej i pierwotnego autorytetu ksztattuje si¢ podstawowy
habitus bardziej nieodwracalny niz wszystkie nast¢pne skutki
kolejnych faz pracy pedagogicznej. Ten pierwotny habitus lezy
u podstaw wszelkiego poOZniejszego przyswojenia kultury
i ksztattowania kolejnych habitusow.

Stwierdzenie to zawiera teza 3.3 (s. 121) ilustrowana
w objaSnieniu przyktadem zaczerpnigtym z Husserla, ktdry
méwi o swojej niezacieralnej tozsamoS$ci Niemca, drobno-
mieszczanina pochodzgcego z matego miasteczka. W samym
sformutowaniu tezy 3.3 zawiera si¢ pewna niejasnos¢, Bour-
dieu pisze bowiem o nieodwracalno$ci wpojenia kultury
i ksztattowania habitusu, ktére ,,moga by¢ sttumione badz
przeobrazone jedynie dzigki nieodwracalnemu procesowi
wytwarzajacemu z kolei nowa nieodwracalna dyspozycje”.
Pomimo wewng¢trznej sprzecznosci tego twierdzenia stanowis-
ko w nim wyrazone wraz z cytatem z Husserla Swiadczy
o niewatpliwej tendencji do wyodrebnienia pierwszego i pier-
wotnego aktu wpojenia kultury jako szczegdlnie waznego,
pozostawiajacego trwate skutki i — chyba takze — uznanego za
szczeg6lnie cenny, pozytywnie wartoSciowanego.

Stuszno$¢ tej interpretacji zdaja si¢ potwierdzac liczne
fragmenty innych prac Bourdieu, mig¢dzy innymi studiow
algierskich, uwagi natury osobistej zawarte w Choses dites
i w przypadkowych rozmowach. Doniosta rola pierwotnej
socjalizacji byta wielokrotnie stwierdzana w badaniach i teo-
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riach psychospotecznych, poczynajac od Charlesa Cooleya.
Na tle koncepcji zawartych w Reprodukcji nasuwa si¢ jednak

pytanie o role przemocy symbolicznej, w tym takZe procesu.
wpajania wartoSci i pierwotnego ksztattowania habitusu uzna-
nego przez autora za ,,najbardziej nicodwracalny” ze wszyst-

kich nieodwracalnych, jesli mozna tak powiedziec.

Na to pytanie niniejsza ksiazka nie dostarcza odpowiedzi.
Stanowisko wobec tego zagadnienia zajmuje klasyczny freu-
dyzm, sam Freud zwlaszcza w Das Unbehagen in der Kultur
(Kultura jako Zrédlo cierpiert). Scisle sie z nim wiaze koncepcja
autorytarnej osobowoSci. W pierwszym wypadku przymus
i przemoc lokowane sa nieuchronnie u Zrodet kultury, a jest to
zwlaszcza rodzinna w swym podstawowym charakterze prze-
moc superego. U Adorna i wspotpracownikéw przemoc jest
atrybutem pewnego okreslonego typu stosunkéw rodzinnych
i te stosunki produkuja metodami represyjnymi okreslony typ
habitusu.

Dotkliwy stan okreSlany jako Unbehagen wedlug teorii
Freuda produkowany przez wpojenie i tworzenie kultury jest
jednak zgodnie z jego stanowiskiem niezbedny dla uniknigcia
groZniejszego niebezpieczenstwa. Pierwotne rodzinno-domo-
we i Srodowiskowe wpojenie kultury nie taczy si¢ z uzyciem
tego typu przemocy, o jaka chodzi autorowi Reprodukcji,
rozwazajacemu stosunki mi¢dzy zbiorowymi cztonkami struk-
tury spotecznej. Trudno jednak zaprzeczyc, ze tutaj wlaSnie sg
najpetniej zrealizowane warunki zastosowania przemocy sym-
bolicznej, ktora nie jest jako taka rozpoznawana, gdyz wpaja-
na kultura nie napotyka oporu zadnego uprzedniego habitu-
su, zadnej kultury wczesniejszej. Przemoca za$ nie jest nie
tylko ze wzgledu na najczestsze formy wpajania, ale takze ze
wzgledu na silny wpltyw determinujacy, mogacy — zgodnie ze
stanowiskiem samego Bourdieu — zamyka¢ w jednym kregu
kultury, utrudnia¢ przemiany na kolejnych progach ksztal-
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cenia, wigzi¢ w obrebie wartoSci, ktdre z réznych wzglgdow nie
muszg zawsze by¢ oceniane jako najlepsze.

Pomijanie tego aspektu w rozwazaniach Bourdieu na temat
przemocy symbolicznej wiaze si¢ oczywiscie z mocno juz
podkreslana koncentracja na wplywach struktury klasowej
i roli kultury legitymujacej t¢ strukturg. Problem symbolicz-
nego przymusu kulturalnego nie zostat wigc postawiony
w odniesieniu do jego absolutnego poczatku, to jest pierwot-
nej, rodzinnej socjalizacji i kulturalizacji''. Jego sformutowa-
nie w takim odniesieniu postawitoby jednak nie tylko autora,
ale i jego krytykéw w nader trudnym potozeniu. Co bowiem
uzna¢ mozna za alternatywg socjalizacyjnej przemocy? Od-
powiedzi udzielone na takie pytanie poSrednio lub bezposred-
nio przez wyznawcow koncepcji ,,dobrego dzikiego” lub
rousseauistycznych teorii naturalnego wychowania nosza
mniej lub bardziej utopijny charakter.

Socjalizacja jest zawsze wpajaniem wartosci. Od arbitralno-
§ci i drastycznej przemocy moze je czg§ciowo chronié tylko
tagodnosé metod i wskazywanie alternatyw, zach¢ta do wybo-
ru. To ostatnie jest jednak trudne lub niemozliwe w najwczes-
niejszej fazie wychowania, a problem swobody wyboréw
nastrgcza takie same dylematy jak problem granic tolerancji.
Kto w Swietle doSwiadczen historii, na przyktad ostatniej
wojny, zgodzi si¢ na zasad¢ tolerancji bez granic? Jaki
awangardowy zwolennik wyzwolonej sztuki zaakceptuje row-
nouprawnienie wszelkich standardéw kultury masowej?

Pierre Bourdieu w swoich badaniach nad recepcja sztuki
nie podjat tego zagadnienia, a przynajmniej nie przedstawit go
w sposOb rozstrzygajacy. Stwierdzenie to nie jest zarzutem

"' Por. A. Ktoskowska, Wartosci symboliczne wobec kultury spolecznej, w:
Edukacja kulturalna a egzystencja cztowieka, B. Suchodolski (red.), Wroctaw:
Ossolineum 1986.
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wobec jego cennych badan z dziedziny socjologii sztuki.
Stanowi tylko argument na rzecz uznania ztozonosci zjawiska
przemocy symbolicznej.

Spoteczna dystrybucja kulturowego kapitatu

Prace Bourdieu poswigcone zagadnieniu okreSlonemu
ostatecznie jako spofeczna krytyka wladzy sadzenia maja
wyrazng empiryczng podstawg. Stanowia ja badania an-
kietowe opracowane najpierw w formie raportu na temat
anatomii gustu francuskiego spoteczeristwa'’, a nast¢pnie
w postaci obszernego studium opatrzonego gruntownym
teoretycznym wstgpem'.

W tym wta$nie tomie Bourdieu postuguje si¢ Kantowskim
pojeciem krytyki wladzy sadzenia. Dodaje jednak do stowa
,»krytyka” okreslenie ,,spoteczna”, albowiem jako socjolog
poszukuje spotecznych, a szczegélnie klasowo-warstwowych
wyznacznikow stosunku do zjawisk estetycznych i znajomosci
dziet sztuki.

Badaniami byla objeta duza, dwutysi¢czna, probka miesz-
kancow Paryza, Lille, jako $redniej wielkoSci prowincjonal-
nego miasta, oraz kilku malych miasteczek. Badanych po-
dzielono na osiemnascie kategorii spoteczno-zawodowych:
od przedstawicieli wolnych zawoddéw oraz wielkich wtasci-
cieli przedsigbiorstw i profesorow szkét wyzszych do robot-
nikéw niewykwalifikowanych. Przedmiotem pytan, testow
wiadomodci, a takze obserwacji byly opinie, kompetencje
iwybory w dziedzinie urzadzania mieszkan, ubioru, obyczajow

2 P. Bourdieu, M. Saint-Martin, L’anatomie du goiit, ,Actes de la
Recherche en Sciences Sociales” 1976, nr 5.

"* P. Bourdieu, La distinction. Critique sociale du jugement, Paris: Editions
de Minuit 1979.
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kulinarnych, muzyki, plastyki, literatury pigknej i naukowej,
filozofii.

Odpowiedzi respondentéw uzyskane w tym badaniu trak-
towano jako wskazniki gustéw kulturalnych. Bourdieu uzywa
tutaj pojecia gustu prawomocnego lub uprawnionego (légi-
time) jako odpowiednika pojecia kultury prawomocnej. Gust
prawomocny zwraca si¢ ku dzietom zaliczanym do sfery
uprawnionej kultury. Sfera ta jest szczeg6lnie $ciSle okreSlo-
na w odniesieniu do literatury i sztuki. Jej granice sa uznane
za mniej wyrazne w dziedzinach zwigzanych z potrzebami
zycia codziennego: ubraniem, jedzeniem itd. Ponizej kultury
uprawnionej i zwigzanego z nig gustu lokuje si¢ warstwa
kultury sredniej i popularne;j.

Przyjmuje wi¢c tutaj Bourdieu hierarchi¢ kultury jako
oczywisto$¢ spofecznie uznana i w punkcie wyjScia okresla
wskazniki tej hierarchii stanowiace podstawg do ustalenia
aparatu badan i do opracowania ich wynikéw. Zrédta ustale-
nia wskaZznikow hierarchii przez samych autordéw i realizato-
réw badan nie sa explicite przedstawione. Tresci kultury
uprawnionej moga by¢ takze okreslone jako kanon kultury.
Chociaz Bourdieu nie uzywa tego ostatniego terminu, ujmuje
kultur¢ prawomocna w sposéb zgodny z rozumieniem kanonu
kultury wyzszej, jako zbior tresci przekazywanych przez
instytucje wyzszego ksztatcenia (obejmujace we Francji takze
czotowe licea) i uznawanych za sfer¢ wiedzy obowiazujace]
cztonkow elity intelektualne;j.

Zasady wyodrebnienia kultury prawomocnej od kultury
- i gustéw - Sredniego poziomu nie s3 catkowicie jasne
w $wietle wymienionych wskaZnikow-kryteriow. Jest tego
swiadom sam autor teorii, postugujac si¢ takimi okresleniami
kryteriow, jak ,pomniejsze dziefa wielkiej sztuki”. Gust
kultury prawomocnej okre§la znajomo$¢ i uznanie dziet
Bacha, Goi, Strawinskiego, Becketta, Geneta. Gust Sredni
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cechuje si¢ eklektyzmem pozwalajacym laczy¢ uznanie dla
Rapsodii wegierskiej i Biekitnej rapsodii (Liszt, Gershwin),
Utrilla, Buffeta, Renoira. Do kategorii kultury popularnej
relegowani sa Albéniz, Verdi, Aznavour, Louis de Funes,
Brigitte Bardot. Doda¢ trzeba, ze wskazniki te niekiedy sa
prezentowane raczej w postaci kontinuum niz wyraZnie
rozgraniczajacych kryteriow.

Przytoczone przyktady charakteryzujace cz¢S¢ empirycznej
procedury badawczej stosowanej przez Bourdieu budza watp-
liwosci. To stwierdzenie nie oznacza krytyki metod Bourdieu,
lecz raczej zwrdcenie uwagi na trudnosci, z jakimi spotykac si¢
musi kazdy autor prowadzacy tego typu badania. Dotykaja
one sfery, w obrgbie ktdrej mato jest zgodnych i jednoznacz-
nych ocen. Dla Theodora Adorna na przyktad Strawinski nie
reprezentuje najwyzszej kategorii kunsztu muzycznego. Pozy-
cja poszezegdlnych tworcéw zmienia si¢ w czasie i w zalezno$ci
od sposobu ich interpretacji. Koncepcj¢ niwelujacej homo-
genizacji kultury proponowatam odnies¢ nie tylko do sposobu
przekazywania tresci kultury, ale takze do sposobu ich od-
bioru. '

Bourdieu zdaje sobie sprawe z takich probleméw szczego6l-
nie istotnych dla badania ,,wladzy sadzenia”. Podkresla, ze nie
chodzi mu o tylko iloSciowe ujecie kontaktow z kultura, ale
o rzecz znacznie trudniejsza: o analizg¢ jakoSci, sposobow
wyboru i do$wiadczania zjawisk estetycznych i intelektualnych
i o spoleczne warunki oraz korelaty tak pojetej kultury.
W analizie tej postuguje si¢ znowu pojgciem habitusu. Okresla
go tutaj migdzy innymi jako ,.system schematéw generuja-
cych”', Habitus jest zarazem zasada sprawcza praktyk pod-
dajacych si¢ ocenie, czyli tworczosci, i systemem klasyfikacji
tych praktyk, ich r6znicowania i oceny. Jako Zrédto dyspozycji

% Tamze, s. 190.
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estetycznej habitus dostarcza Srodkéw do reakcji na nowe
tresci, do okreslenia wlasnych praktyk i réznicy dzielacej ja
od cudzych.

Podstawowa socjologiczna teza Bourdieu glosi, ze rozne
warunki zycia spotecznego tworza rézne habitusy. Rozszerza-
nie si¢ ich zastosowania na nowe sfery zycia stwarza kon-
figuracje kulturowe. Te uktady, uSwiadomione i postrzegane
przez samych dzialajacych, funkcjonujg jako style zycia.
W Anatomie du goiit zostaje przedstawiony diagram ilu-
strujacy odpowiednioSci pomig¢dzy hierarchia pozycji spotecz-
nych zwiazanych z warunkami ekonomicznymi a hierarchia
znanych i aprobowanych tresci kultury. Pierwsza z tych
hierarchicznych sfer okreslona jest jako kapitat ekonomiczny,
druga jako kapitat kulturowy.

Stwierdzenie zbieznoSci poszczegblnych poziomow obu
hierarchii stanowi gfowny wniosek przeprowadzonych badan.
Na czele obu hierarchii znajdujg si¢ profesorowie, przed-
stawiciele wolnych zawoddéw, wielcy przedsigbiorcy. Na dole
- robotnicy niewykwalifikowani; na samym dole — robotnicy
rolni: kategoria, ktdrej szczegdlne uposledzenie bylo stwier-
dzane takze na przyktad w badaniach polskich z réznych
okreséw. W swej analizie Bourdieu uwzglgdnia nie tylko
aktualny status ekonomiczno-spoteczny badanych oséb, ale
takze ich pochodzenie spoteczne okreslone poziomem wy-
ksztalcenia ojcow. Uznaje, ze analiza ta potwierdza na ogot
wnioski Reprodukcji co do odtworzenia si¢ potozenia spotecz-
no-kulturowego przez pokolenia. Charakter odziedziczonego
kapitatu kulturowego jest skorelowany z kapitalem posiada-
nym. Uwidacznia i wzmacnia to wagg, jaka autor przywiazuje
do Reprodukcji, stanowiacej zreszta najczesciej ttumaczone
1 najszerzej rozpowszechnione jego dzielo.

L’anatomie du goiit, a zwlaszcza zamieszczone w tej pracy
diagramy, przedstawia hierarchi¢ kulturalng gtéwnie w po-
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staci kontinuum. Natomiast w La distinction. Critique sociale
du jugement Bourdieu postuguje si¢ wspomniang tréjdzielng
typologia treSci i gustéw kulturalnych. Kazdemu z wyr6z-
nionych typéw odpowiada habitus wyrazajacy sic we wias-
ciwym sobie stylu zycia. Nasuwa si¢ w zwigzku z tym uwaga, ze
habitus i styl zycia moglyby byc¢ traktowane jako teoretyczna
konstrukcja badacza. Takie ujecie odznaczatoby si¢ praw-
dopodobnie wigkszg ostroznoscia metodologiczna. Nie jest to
jednak stanowisko samego Bourdieu. W Distinction odnosi si¢
on krytycznie do $ciS§le empirycznych, statystycznych metod,
ktére rozbijaja jednodc faktycznie wyrazajaca si¢ w dokonywa-
nych przez ludzi kulturalnych wyborach, ocenach i opiniach,
w ich otoczeniu. Badania takie narzucajg zatarcie roznic.

Jak poprzednio podkreSlano, Bourdieu jest przeciwny
ostremu przeciwstawieniu sfery obiektywnej i subiektywne;.
Jedna z nich przechodzi w druga. Pewne wplywy fenomenolo-
gii, w calodci jako filozofia nie przyjmowanej, powoduja
wszakze uwzglednienie samookreSlenia kategorii ludzkich
w stosunku do kultury. Klasa dominujaca, ktdrej uczestnictwo
kulturalne zawiera si¢ w kulturze elitarnej (distinguée), okres-
la si¢ w swoich wyborach przez rzadko$¢ akceptowanych tresci
i swoistg dobrowolna asceze tego wyboru polaczong z obfitos-
cig kontaktéw. Ponizej tego poziomu pojawia si¢ ,,gust tego,
co konieczne”, Nietzscheaniski amor fati. Odnosi si¢ to
zwlaszcza do najnizszej, popularnej kategorii wyboréw kul-
turalnych. Drobnomieszczanstwo bowiem przejawia pewne
aspiracje kulturalne, przybierajace zreszta posta¢ preten-
sjonalnosci. Natomiast w klasach ludowych narzucony, jak
stygmat nizszoSci, styl wyznaczony przez koniecznos¢ zyciowa
jest akceptowany i Swiadomie kultywowany. Bourdieu sfor-
mutowal podobng opini¢ juz w Reprodukcji, komentujac
wypowiedzi robotnikéw okreSlajacych dzieta uprawnionej
kultury jako utwory ,,nie dla nas”.
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Przyjmujac za punkt wyj$cia wybory i oceny reprezentantow
kultury Sredniej i popularnej, Bourdieu polemizuje z Kantow-
skimi okreSleniami zjawisk artystycznych jako wyrazu bezin-
teresownego, wolnego, nie zwiazanego pigkna. Dla uczest-
nikéw kultury popularnej, dla kias ludowych charakterystycz-
ne jest wiazanie sztuki z moralnoscia lub przyjemnoscia,
zawsze poszukiwanie jej funkcji w tych dwdch dziedzinach,
a wigc zaprzeczenie Kantowskiego rozroznienia. Nalezy jed-
nak podkresli¢, ze w recepc;ji klas elitarnych Bourdieu stwier-
dza wystgpowanie dystansu jako funkgcji czystej sztuki. Na tym
polega asceza tych klas i tu realizuje si¢ rola ,,dystynkcji”,
okreslajacej pigkno jako co§ innego niz wzniostoS¢, uzytecz-
n08¢ lub przyjemnosc.

Dane dotyczgce postaw estetycznych analizowane w Anato-
mie du goiit i Distinction odnosza si¢ do spoleczenstwa
francuskicgo. Wczesniej Bourdieu przedstawil analiz¢ badan
publiczno$ci muzealnej przeprowadzonych w pigciu krajach
europejskich, w tym w Polsce'”. Opracowanie to nie bylo
skierowane na poszukiwanie roznic pomigdzy grupami naro-
dowymi, ale na wskazanie zroznicowania w obrebie kazdej
znich. Juz tutaj Bourdieu podjat krytyke tezy Kanta o wolnym
od pojgciowosci charakterze doznan estetycznych. Tutaj takze
wprowadzit pojecie dystynkcji, wykorzystujac gre senséw,
wyniktych z etymologicznego tacifiskiego Zrodia: distinguo
- rozrézniam, i potocznego, wystepujacego takze w jezyku
polskim, rozumienia ,,dystynkcji” jako wyrafinowania.

Materiat europejskich badan muzealnych potwierdzat wigc
juz wowczas si¢ krystalizujaca teze, zgodnie z ktdra wrazliwosc¢
estetyczna okreslonego rodzaju jest wynikiem treningu spo-
lecznego i spofecznego, arbitralnego narzucania. W materia-
tach europejskich badan kierunek roznicujacych tendencji byt

'S P.Bourdieu, A. Darbel, L 'amour de I’art, Paris: Editions de Minuit 1966.
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podobny. Gdyby analiza poréwnawcza zostala rozciagnigta
na Stany Zjednoczone, nie potwierdzilby si¢ zapewne wnio-
sek o Scistej zbieznosci kapitatu ekonomicznego i kapitatu
kulturalnego. Zgodnie z badaniami i opiniami amerykanskich
socjologow w USA elita wladzy nie pokrywa si¢ z elitg inte-
lektualng'®.

Bourdieu nie glosit jednak tezy o takiej powszechnej
zbieznosci. Kwestionowal natomiast stanowisko Kanta za-
kiadajace naturalng i powszechng sklonnos¢ do bezinteresow-
nego sadu estetycznego, narzucajgcego si¢ z jednakowa moca
bez uprzednio wprowadzonych i wyuczonych poje¢¢ pigkna.
Bourdieu juz we wczesnych pracach dotyczacych recepcji
sztuki wykrywal i wskazywal spoleczne, rodzinne i szkolne,
mechanizmy ksztaftowania si¢ sadow estetycznych. Podkreslat
tez ich dziedziczne funkcje segregujace takze pod tym wzgle-
dem klasy i grupy spoteczne. Przygotowywat wigc i rozwijat
tezy zawarte w Reprodukcji.

Koncepcja pél symbolicznych

W studiach pos$wieconych zagadnieniom sztuki najwyraz-
niej zaznacza si¢ Kulturologiczny charakter prac Bourdieu.
Cechuje je oczywiScie socjologiczne ujgcie, a wigc odnoszenie
doswiadczeri estetycznych do ich spofecznych wyznacznikow
czy korelatow. Nie pomija si¢ jednak przy tym samych tresci
kultury, kategoryzuje si¢ je i okreSla ich spoleczny zasigg
zalezny od ich charakteru. Uzywajac terminologii semiolo-
gicznej mozna wigc powiedzied, ze uwaga badacza jest tutaj

¢ Zob. np. art. D. Bella (The New Class — a Muddled Concept), S. M. Lip-
seta (The New Class and the Professiorate) i 1. L. Horowitza (On the Expansion
of New Theories and the Withering away of Old Classes) opubl. w ,, Transactions,
Social Science and Modern Society” 1979, t. 16, nr 2.
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skupiona takze, jesli nie gléwnie, na samym przekazie, na
tekscie kultury jako obiekcie predyspozycji wtasciwych spo-
tecznie uksztaltowanym habitusom jednostek.

Od pewnego czasu zaznacza si¢ jednak w pracach Bourdieu
dominacja innego nurtu analizy, zawsze zreszta w jakiej$
mierze obecnego w jego rozwazaniach. Nurtowi temu sg
whasciwe tendencje, ktore mozna okresli¢ jako formalistyczne.
Wiaze si¢ z nimi wprowadzenie i rozwijanie koncepcji pol
intelektualnych, religijnych, estetycznych. Uogoélniajac ujgcie
dziedzin analizy, proponuje tutaj okreslenie ich jako ,,pol
symbolicznych”. Terminu tego jednak sam Bourdieu nie
uzywa, postugujac si¢ w podobnym rozumieniu okresleniem
»pola intelektualnego”"”.

Koncepcja pola nie wyklucza ze sfery zainteresowan bada-
cza tre§ci systemow kulturowych, ale przesuwa w centrum
uwagi uklad relacji spotecznych pomig¢dzy osobami realizuja-
cymi te treSci. Oznacza to takze przejécie od zainteresowan
odbiorczym uczestnictwem w kulturze do zainteresowania
tworczoScia. Z tym wszakze, ze tworczo$¢ (intelektualna,
artystyczna) jest traktowana funkcjonalnie, z punktu widzenia
roli, jaka pelni w ustalaniu i zmianie wzajemnych relacji
i pozycji jednostek w badanym polu. Ujecie to zbliza si¢ do
problematyki wiasciwej badaniom dynamiki matych grup,
z tym zastrzeZzeniem, ze chodzi tu nie tylko o stosunki
w obregbie matych zespoléw, lecz takze o funkcjonowanie
duzych instytucji, takich jak uniwersytety, akademie, kon-
gregacje religijne.

Dazenie do stwierdzenia ogélnych prawidtowosci i for-
mutowanie praw, mozliwe tylko przy wysokim stopniu abs-
trakcji odchodzacej od materialu empirycznego, uzasadnia

7 P. Bourdieu, Intellectual Field and Creative Project, w: Knowledge and
Control, M. Young (red.), London: Collier ~ Macmillan 1971.
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uzycie okreSlenia tego stanowiska jako formalizmu lub - co
najmniej — tendencji formalistycznej. Trzeba jednak pod-
kreslic, ze koncepcja zastosowana do poszczegolnych typow
pol ma bogata dokumentacj¢ empiryczng i Ze sam jej autor
nie bytby sklonny zgodzi¢ si¢ z okre$leniem ,,formalizm”,
traktujac je jako zarzut. Podobnie traktowat i odrzucat
okreslenie swojego stanowiska jako funkcjonalizmu i reduk-
cjonizmu'®,

Intencjg niniejszej analizy nie jest w zadnym razie pod-
sunigcie interpretacji, ktora Bourdieu uznawalby za niewfas-
ciwg i znieksztalcajaca jego poglady. Trzeba wigc zastrzec, ze
uzyte poprzednio pojecie formalizmu nie oznacza krytyki, lecz
przeciwnie — wskazuje na dazenie autora koncepcji do moz-
liwie najbardziej ogdlnej wiedzy siggajacej do rdzenia i istoty
badanych zjawisk i do ich rozpatrywania w sposob najbardziej
charakterystyczny dla problematyki socjologicznej.

Tu znéw przypomnie¢ warto, zwlaszcza polskiemu czytel-
nikowi, ze zblizone stanowisko charakteryzowato wiele pod-
stawowych prac Floriana Znanieckiego. W dziele Social
Actions, stanowigcym gléwny element planowanego przez
niego wykfadu systemu teorii socjologicznej, sformutowana
jest zasada ograniczenia przedmiotu poznawczych poszuki-
wan socjologa do proceséw spofecznych. Formalistyczna
tendencja zblizajaca Znanieckiego i Bourdieu jest jeszcze
wyrazniejsza w monografii Floriana Znanieckiego Spoleczna
rola uczonego. Socjologia wiedzy lub nauki jest tam bowiem
réwniez uprawiana bez wkraczania w tres¢ systemow nauko-
wych, ale wylacznie ze wzglgdu na spoteczne okreslenie ludzi
nauki. Réznica polega na tym, ze Znaniecki interesuje si¢
rolami uczonych wyznaczanymi przez zewngtrzne wobec
nauki kregi spofeczne; natomiast Bourdieu analizuje relacje

'8 P. Bourdieu, Choses dites, s. 169~170 i nast.
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pomigdzy ludZmi nauki w obrgbie ich wlasnego kregu, czyli
pola tworzonego przez te relacje.

To dazenie sklania go do koncentracji na samym procesie
spofecznym, na samym, dynamicznym i zmiennym, ukladzie
stosunkéw spotecznych w kazdej badanej dziedzinie ludzkiej
interakcji. Takie ujecie usuwa na dalszy plan kulturowe tresci
tworzone i wymieniane w procesie interakcji, ale ich nie
eliminuje. Dlatego wigc Bourdieu wyrdznia wielo§¢ pol sym-
bolicznych i podkresla swoisto$¢ (spécificité) kazdego z nich.
Mowi o tym wielokrotnie i z naciskiem w réznych pracach: od
publikowanych do 1966 roku do bezposrednio komentujacych
ten problem wypowiedzi zamieszczonych w zbiorze Choses
dites (1987) i do ogromnego dzieta La noblesse d’Etat (1989).

Kazdy typ pola (literackiego, artystycznego, naukowego,
religijnego) ma wiasciwa sobie specyfikg. Laczy je jednak
zasada homologii. Swoisto$c przejawia si¢ w rodzaju wartosci
lub débr symbolicznych, ktdre sa przedmiotem kompetencji,
czyli posiadania, pozadania, konkurencji i prestizu. Ale sama
dynamika pola poddana jest podobnym mechanizmom. Roz-
szerzajac swa koncepcje, czy nawet — teorig, na wszystkie
wymienione typy pol, Bourdieu zajmuje si¢ najcz¢Sciej i ze
szczegllng pasja polem intelektualnym w Scistym sensie, czyli
polem naukowym i spotecznymi warunkami rozwoju wiedzy.

Czytelnik polski ma moznoS§¢ zapoznania si¢ ze zwigzig
prezentacja tej koncepcji w polskim przektadzie artykutu
21975 roku'. Pole naukowe jest tu okre$lone jako przestrzesi
gry-walki jednostek konkurujacych o monopol autorytetu
naukowego, czyli monopol uznanych kompetencji i upraw-
nien. Bourdieu z sarkazmem traktuje idylliczne wizje har-

19 P. Bourdieu, Specyfika dziedziny naukowej i spofeczne warunki rozwoju
wiedzy, thum. E. Neyman, w: Kryzys i schizma. Antyscjentystyczne tendencje
w socjologii wspdfczesnej, E. Mokrzycki (wyb.), Warszawa: PIW 1984.
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monijnie wspotdzialajacych dla rozwoju wiedzy czlonkéw
,republiki uczonych”. Bezinteresowno$¢ tego Srodowiska jest
tylko wzgledna. Panuje w nim interes realizowany jako
dazenie do wyprzedzenia konkurentéw szybko osiagnigtymi
rezultatami zaliczanymi na wiasne konto dzi¢ki uprzedzeniu
cudzych publikacji na zblizony temat. Z tymi egoistycznymi
motywacjami wiaze si¢ wszelako obiektywny zysk nauki.

Dziatalno$¢ naukowa jest tu wigc ujmowana w kategoriach
procesow spotecznych, a nawet politycznych. Nie wyklucza to
uznania, ze w tej grze odgrywa rol¢ takze sama logika
uprawianej dyscypliny. Strategia walki o monopol naukowego
autorytetu wiaze si¢ jednak z maskowaniem konkurencyjnych
zabiegow.

Motyw kamuflazu istotnych motywdOw dzialania powtarza
sie w dzietach Bourdieu. W Reprodukcji przemocy symbolicz-
nej przyznano zdolno§¢ maskowania realnej przemocy wladzy
i dorzuconej do tego przemocy wlasnej. ZdolnoSc ta wynikata
wlasnie z symbolicznego, a nie bezposSredniego charakteru
dziatania. Studia poswigcone polu intelektualnemu, a zwlasz-
cza najobszerniejsze uj¢cie tego zagadnienia, monografia
Homo academicus, przedstawiaja réznorodne techniki pozo-
rowanego uzasadnienia wlasnej pozycji i autorytetu. Nalezy
do nich na przyktad ezoteryczny jezyk, swoisty dyskurs nauki
wywierajacy wplyw na profanéw, a nawet wspoétuczestnikow
gry. Latwo w tym nurcie analizy stwierdzi¢ podobiefistwo wizji
stosunkOw spotecznych Bourdieu z koncepcjami Ervinga
Goffmana. Sam Bourdieu takie podobiefistwo uznaje. Ale
jego analiza zawiera wiele innych elementéw waznych z teore-
tycznego i metodologicznego punktu widzenia.

W Homo academicus autor operuje dokumentacja od-
noszacy si¢ do francuskiego, gléwnie paryskiego srodowiska
naukowego, zaczerpnig¢ta z rocznikow, wydawnictw biogra-
ficznych typu Who Is Who, ksiag pamiatkowych i specjalnie
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przeprowadzonych ankiet. Te informacje, przyktady i niektore
zestawienia zamieszczone sa gtownie w aneksie. WiaSciwa
analiza, jak zwykle u tego autora, odchodzi daleko od
skromnych danych. Zgodnie z okre$leniem Bourdieu, operuje
on nie jednostkami empirycznymi, ale epistemicznymi. Jed-
nostka epistemiczng jest na przyklad nie konkretny Lévi-
-Strauss wyposazony w szereg realnych, ale nieistotnych dla
badania cech fizycznych, lecz konstrukcja wyabstrahowana.
Lévi-Strauss konstrukcyjny, ,,zdefiniowany przez pozycje
spoteczna zajmowana w przestrzeni, do ktérej stworzenia
przyczyniaja si¢ jego wasciwosci”?.

Przestrzen, o ktora tu chodzi, nie stanowi oczywiscie
kategorii fizyczno-geograficznej, ale dynamiczne pole spo-
leczne. Z zasad takiej konstrukcji epistemicznej wynika, ze
w tym samym punkcie pola moga si¢ jednocze$nie znaleZé
liczne jednostki zajmujace analogiczne pozycje na osiach
przyjetych przez badacza. Przemiany miejsca na osiach sg
glownym przedmiotem analizy. Stanowig one wynik dazer
samych jednostek operujacych wlasciwymi danemu polu
atrybutami spolecznego prestizu, autorytetu. Narzedzia kreo-
wania autorytetu, pionki lub figury tej gry symbolicznej, sa
to dzieta i wytwory. W polu naukowym maja one charakter
intelektualny. Ale Bourdieu stwierdza wrecz, ze to nie tre§¢
owych wytworéw decyduje o pozycji w polu, ale miejsce
jednostek w polu dynamicznym nadaje rangg ich dzietom. Na
okreslenie tej rangi skfada si¢ takze pozycja instytucji (kate-
dry, wydziahu, dyscypliny) w ramach szerszego ukltadu catej
naukowej struktury.

Jezyk tych elementéw teorii Pierre’a Bourdieu przypomina
wczesne koncepcje fizykalistycznych teorii Wilhelma Ostwal-
da, Vilfreda Pareta, a bardziej moze jeszcze piszacego po

2 P, Bourdieu, Homo academicus, Paris: Editions de Minuit 1984.
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francusku polskiego filozofa-socjologa Leona Winiarskiego
uzywajacego koncepcji dynamiki podl spofecznych. Teoria
Bourdieu rozni si¢ jednak od tamtych koncepcji brakiem
jakichkolwiek naturalistycznych zalozes i skfonnosci. Mozna
byloby takze probowac przelozy¢ niektore jej fragmenty na
koncepcje ukladow spotecznych Znanieckiego. Uktad spo-
teczny przedstawiony w Social Actions®' jest ujmowany, po-
dobnie jak u Bourdieu, z punktu widzenia interakcyjnej gry
migdzy podmiotem i partnerem (agent-social object), dla
ktérych elementy innych systemow kultury (nauki, religii,
sztuki) sa tylko no$nikami i narz¢dziami ksztaltowania ich
wzajemnego stosunku.

Sam Bourdieu odnosi swoja koncepcj¢ zwlaszcza do ele-
mentéw teorii Goffmana. Nie oznacza to, ze wzorowat si¢ na
Goffmanie lub szczegdlnie si¢ nim inspirowal. W Homo
academicus Goffman jest cytowany tylko raz, i to nie w zwigz-
ku z koncepcjg rytuatéw, ramy spotecznej i/lub samoprezen-
tacji, ale w zwiazku z naruszeniami rytuatu, jakie mialy miejsce
w akademickim Zyciu francuskim w czasie wydarzeni marca
1968. Jak wspomniano, Bourdieu byt czynnie zaangazowany
w to wydarzenie po stronie ruchu studenckiego, chociaz sam
nalezat juz wowczas do kategorii profesoréw, a nie studentow.

Z Goffmanem laczy go wigc nie inspiracja, ale podobien-
stwo wizji rzeczywistoSci. Ta wizja za§ wynika nie tylko
z obiektywnego charakteru badanych faktow, ale takze ze
sposobu ich uymowania, zblizonego u obu autoréw. Jest to
Sposob patrzenia, z ktorego wyplywa petna pasji demaskator-
ska analiza i projekcja. Dlatego Bourdieu okreslit swoj obraz
»me¢za akademickiego” jako ksigzke, ktéra powinna byc
spalona (,,un livre a briiler”’). Byt §wiadom jej prowokujacego
charakteru.

2l F. Znaniecki, Social Actions, Poznan-New York: 1936.
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Zawarta w teorii pola zasade analizy zjawisk spotecznych
okreSlono powyzej jako formalizm. Zwrécono tez uwage na
wlasciwe jej socjologizujace nastawienie podobne do orien-
tacji Znanieckiego w jego teorii dziatan spotecznych i rél
spotecznych. Socjologizm cechuje jednak obu wymienionych
autoréw nie w jednakowym stopniu w réznych ich dzietach.
Podkresla to Bourdieu w swoim wykladzie koncepcji pola.
Stwierdza on, ze pojgcie pola pojawito si¢ w jego teorii jako
rezultat zetkniecia dwoch dziedzin badan, ktére nalezatoby
okreslic jako kulturalistyczne, nie formalistyczne — socjologi-
zujace. Dziedzinami tymi byly socjologia sztuki i socjologia
religii. Analizujac te dwie sfery symboliczne, Bourdieu do-
szedl do wniosku o homologicznym charakterze ludzkich
dziatafi w poszczeg6inych polach. Ale zapowiada jednoczes-
nie, ze jego najnowsza praca poSwigcona teorii pola zamknie
si¢ refleksja ,,na temat wielosci logik odpowiadajacych réznym
$wiatom, to znaczy r6znym polom jako miejscom wytwarzania
si¢ znaczen potocznych, banalnych prawd, systemow toposéow,
niesprowadzalnych do siebie wzajem”*.

Powstaje w zwigzku z tym pytanie, co stanowi wedtug autora
zasad¢ homologii, pozwalajaca traktowac pole symboliczne
jako wspdlna kategori¢ przejsciowa, jakkolwiek realizowang
w roznych wersjach systemowych. Bourdieu odpowiada na to
okresleniem wiasnej tezy poznawczej krystalizujacej si¢ od
wielu lat. T¢ tezg wyraza my§l, ,,ze podstawowy wymiar zycia
spotecznego stanowia walki o uznanie i ze ich stawka jest
nagromadzenie szczegélnej formy kapitatu: honoru w sensie
reputacji, prestizu, i Ze istnieje tu swoista logika akumulacji
kapitatu symbolicznego jako kapitalu opartego na wiedzy
i uznaniu (connaissance et reconnaissance); idea strategii jako
kierunku dziatania, ktére nie jest ani $wiadome i wyrachowa-

22 P. Bourdieu, Choses dites, s. 32.



46 Teoria socjologiczna Pierre’a Bourdieu

ne, ani mechanicznie okre§lone, lecz ktore jest funkcja
poczucia honoru jako tej szczegdlnej gry stanowiacej gre
o honor [...]"%.

Powotanie socjologa

Cytat przytoczony na zakoriczenie poprzedniego paragrafu
wydaje si¢ niezbedny dla zapobiezenia mozliwym nieporozu-
mieniom co do koncepcji pola symbolicznego. Ta koncepcja
za$ stanowi wazny fundament teoretyczny pézniejszych prac
Bourdieu.

Analiza gléwnych sfer tworczosci i recepcji symbolicznej:
dziedziny wiedzy-nauki, sztuki i religii, z punktu widzenia
mechanizmu pola jako miejsca dystrybucji posiadania i pozy-
cji mogtaby si¢ wydawac Zrodtem deprecjacji warto$ci symbo-
licznych. Systemy tych wartosci okazujg si¢ tu jakby tylko
stawka, zetonami w grze o catkiem odmienne zdobycze. Zycie
spoteczno-kulturalne zdaje si¢ redukowane do formalistycz-
nie ujetych spotecznych, lub socjetalnych, mechanizméw
wspotzawodnictwa i walki. W tym §wietle takze procesy od-
twarzania struktury spotecznej przedstawione w Reprodukcji
moglyby by¢ interpretowane jako prosta obrona intereséw
klas posiadajacych przed naporem konkurentéw domagaja-
cych si¢ redystrybucji symbolicznych - i nie tylko symbolicz-
nych — dobr. Takie tendencje interpretacyjne zawieraja si¢
w Reprodukcji, ale nie sa jednoznaczne.

Bourdieu podkreslat wielokrotnie, Ze nie czuje si¢ zwigzany
z zadna okreSlona szkota socjologiczna. Protestowal zwtasz-
cza stanowczo przeciwko przyczepianiu jego teorii jakichkol-
wiek etykietek: czy to strukturalizmu, czy neomarksizmu,

2 Tamze, s. 33-34.
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czy funkcjonalizmu. Nacisk na oryginalno$§¢ znamionujacy
jego samookreslenie jest catkowicie uzasadniony. Uznajg to
takze inni reprezentanci dyscypliny, méwiacy niekiedy z sar-
kazmem o specyficznosci jego dziet. Nie oznacza to, oczywis-
cie, ze Bourdieu nie odwoluje si¢ do zadnych Zrddet i in-
spiracji. Byta juz mowa o wykorzystywaniu przez niego kon-
cepcji Durkheima, Marksa i Webera, o szerokiej znajomosci
Lévi-Straussa, egzystencjalizmu, fenomenologéw i nowszej
socjologii amerykariskiej, zar6wno interakcjonistycznej, jak
i fenomenologicznej orientaciji.

Wsréd odleglych, cenionych mistrzow Bourdieu wymienia
takze Hobbesa. Istotnie, w koncepcji pdl symbolicznych
mozna si¢ dopatrze¢ podobiefistwa z Hobbesjariska wizja
bezwzglednego wspotzawodnictwa oraz walki o wladz¢ i po-
siadanie. Przytoczony w poprzednim paragrafie cytat wskazu-
je jednak, ze Bourdieu inaczej interpretuje naczelng motywa-
cj¢ strategicznych dziatan spotecznych. Jesli za§ w ogodle godzi
si¢ na jakiekolwiek okreSlenie siebie w kategoriach cudzych
wplywow, to odwotuje si¢ nie do Hobbesa, ale do Pascala.
Stwierdza, ze u Pascala wlasnie znalazl najsubtelniejsze
wyczucie charakteru przemocy symboliczne;j.

Jesli antropologiczna wizja motywacji dziatari spotecznych
przedstawiona w koncepcji pola odbiega od Hobbesjariskiej
pod wzgledem okreslenia mechanizméw motywacyjnych, nie
oznacza to jednak, ze Bourdieu stosuje tylko inny rodzaj
redukcjonizmu, ze wyprowadza strategiczne wspoizawodnic-
two w symbolicznych polach z jednego Zrddta: presji honoru.
Analizujac jego stosunek do socjologii, do wiasnego zyciowe-
go, naukowego powotania mozna wskazaé ztozono$¢ jego
interpretacyjnego stanowiska i postaw.

Reprodukcja Pierre’a Bourdieu stafa si¢ dzietem klasycz-
nym (co nie znaczy, ze nie kontrowersyjnym), ale jest to
ksiazka sprzed dwudziestu lat. Do jej problematyki i tez
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powrdcit jednak autor w obszernym dziele La noblesse d’Etat
(1989). Konfrontujac poprzednie dane z niektérymi nowymi,
wskaZnikowo traktowanymi danymi na temat funkcji francus-
kiego systemu szkolnego, Bourdieu potwierdzit zdecydowa-
nie swoje poprzednie wnioski dotyczace odtwarzania przez
francuski system o$§wiatowy struktury spofecznego przywileju.
Tytut tej ksiazki, wzorowany na okresleniu la noblesse de robe,
czyli struktury urzgdniczej ancien régime 'u, oznacza kategorie
elity spotecznej, absolwentéw czotowych francuskich szkét
akademickich. Ta kategoria od wielu dziesiatkéw lat dostar-
cza czlonkéw naczelnym instytucjom wladzy politycznej.

W ostatniej ksiazce podejmuje wigc Bourdieu bezposred-
nio zagadnienie ksztattowania si¢ i funkcji pola politycznego.
Bezposrednio, poniewaz poprzednie rozwazania dotyczace
legitymizacji symbolicznej odnosily si¢ takze — ale poSrednio
—~ w jakim$ stopniu do probleméw polityki. Pole whadzy jest
teraz pojmowane jako swoista synteza lub miejsce geome-
tryczne wszystkich innych pol. Stanowi ono ,,pole sit okres-
lonych w swej strukturze przez stosunek sity migdzy formami
wiladzy lub réznymi rodzajami kapitatéw™>.

W okresleniu tego syntetycznego pola bardzo silnie pod-
kresla si¢ element walki lub gry. A jest to gra na najwyzszym
poziomie. Konfrontuja si¢ w niej jednostki zajmujace szcze-
gélnie wysoka pozycje w innych polach jako posiadacze
kapitatu ekonomicznego i kulturalnego. W tym ujeciu poja-
wiaja si¢ wyraznie Hobbesjariskie motywy i szczegdlnie wyraz-
na wydaje si¢ instrumentalizacja kultury, ktéra ma stuzy¢ jako
jedno z narzgdzi legitymacji wiadzy i jeden z zetonow gry. Czy
tylko jako zeton i narzedzie?

Taka interpretacja stanowiska Bourdieu w odniesieniu do
kultury bylaby jednak upraszczajaca i kidcitaby si¢ takze

2 P Bourdieu, La noblesse d’Etat, Paris: Editions de Minuit 1989, s. 375.
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z ogdinym rozumieniem kultury symbolicznej znajdujacym
uzasadnienie w innych rozwazaniach. Analizujgc zagadnienia
instrumentalnego wykorzystania kultury symbolicznej, ktora
ex definitione miata by¢ autoteliczna, to znaczy nie instrumen-
talna, zaproponowatam koncepcj¢ przynety dla wyjasnienia
tego pozornego paradoksu. Kultura symboliczna, zwlaszcza
sztuka, dlatego moze byc¢ skutecznie wykorzystywana jako
instrument, ze sama przez si¢ przyciaga odbiorcéw swoja sita
abstrakcyjng®. Odnoszac te koncepcje do przedmiotu badan
Bourdieu, mozna stwierdzi¢, ze legitymizujaca rola sztuki
(kapitat kultury) wynika z afirmacji kultury, z jej uznanej
warto$ci. Zalezno$¢ nie jest jednak jednostronna.

Bourdieu stusznie nazywa czgsto charakter tej zaleznosci
dialektycznym. Uznanie dla kultury prawomocne;j jest takze
wynikiem prestizu klas spolecznych reprezentujacych i pro-
pagujacych t¢ kulturg. Ale z drugiej znéw strony wpojenie
i przyswojenie kultury prawomocnej prowadzi w wielu §rodo-
wiskach do glebokiej internalizacji i prawdziwie autotelicz-
nego przezywania jej wartosci. Mozna to zilustrowac przy-
kfadem szczegotowo opisywanego przez Bourdieu Srodowiska
studentéw i absolwentéw ,,wielkich uczelni” (grandes écoles)
francuskich oraz ucznidw licealnych klas przygotowawczych
otwierajacych drogg do tych szkét.

Przykiad tego procesu stanowi sam autor Reprodukcji.
W wywiadzie dla , Kultury i Spoteczenstwa” (zob. s. 341-352)
Bourdieu okreslit jako ztozony wlasny stosunek do systemu,
ktory tylekro¢ poddawal przenikliwej krytyce, a w ktérym
przeciez sam tkwi. La noblesse d’Etat jest jeszcze jedna ksiazka
,zastugujaca na spalenie” za profanacje i obnazanie tajemnic
Srodowiska. Zarazem Bourdieu jest réwniez przedstawicielem
-1ito wybitnym - pola intelektualnego. Nie nalezy wprawdzie

% A. Kioskowska, Wartosci symboliczne.
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do kategorii ,dziedzicow”, lecz jego spojrzenie dostarcza
takze wewngtrznego ogladu. Umozliwia tez przyjgcie zewngtrz-
nej perspektywy. To dostarcza ostrosci jego sadom przy petnej
mozliwoSci rozumienia analizowanych zjawisk.

Stwierdzenie to sktania do pos$wigcenia uwagi przynajmniej
najogolniejszej charakterystyce metody stosowanej przez Bour-
dieu w jego ostatniej pracy, a poprzednio — w Reprodukcji.
Rozwazania teoretyczne sa tu pofaczone z danymi empirycz-
nymi zamieszczonymi w aneksach po poszczegdlnych rozdzia-
tach, a czgsto w samym tekScie. Dane te stanowig tabele sta-
tystyczne oparte na wywiadach kwestionariuszowych, obszerne
fragmenty uzyskanych w wywiadach wolnych wypowiedzi stu-
dentéw i profesoréw badanych szkol, fragmenty wspomnief,
ksiag pamiatkowych, opracowan monograficznych i biograficz-
nych materiatow prasowych, rejestrow nagrod i ocen szkolnych,
dokumentow oficjalnych. Roznorodnosc ta sktania niektorych
zwolennikéw metodologicznego rygoryzmu do krytyki swoistej
procedury badawczej Bourdieu. On z kolei krytycznie ocenia
zarowno ,mikroempiryzm” Lazarsfeldowskiego typu, jak i teo-
retyzowanie, na przyklad szkoly frankfurckiej, ktérej zarzuca
wyniosta pogarde dla empirycznych faktéw. Idac w glab faktow,
analiza jego zmierza do rozrdznienia splecionych ze soba,
a jednak réznych sfer rzeczywistosci (ekonomicznej, politycz-
no-biurokratycznej, symboliczne;j).

W polemice z koncepcjami Webera, a czgSciowo w ich uzu-
petieniu, Bourdieu dokonuje szczegdlnie oryginalnej i Smia-
tej krytyki demokratycznego panstwa burzuazyjnego. Wydo-
bywa na jaw jego magiczne przywiazanie do biurokratycznego
rytuatu, do tytutléw szkolnych, do manier i poloru kultury,
stanowiacych jeszcze jedng metode¢ wywierania przemocy
- droga symboliczna. W sposob mistrzowski rozbija mity.

Jest jednak co$, czego nie czyni to ostatnie dzieto Pierre’a
Bourdieu, stanowigce kontynuacj¢ i uwienczenie tez zawar-
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tych we wczesniejszej Reprodukcji. Nie wskazuje ono innej
mozliwosci. Nie konfrontuje swojej krytyki z krytyka panstwo-
wego totalizmu czy demokracji jednowymiarowego cztowieka,
odrywajacej elite polityczng od wysokiej kultury, choc takze
wiazacej ja z mechanizmami selekcjonujacego ksztalcenia.
Nie ma watpliwosci, ze Bourdieu odrzuca w sposob bardziej
jeszcze zdecydowany te dwie wersje panstwowe odmienne od
francuskiej tradycji ,,pafistwowego szlachectwa”. Ale nie
wskazuje drogi wyjScia. Nie widzi przeciez takiej drogi w po-
wrocie do tradycyjnej ludowej kultury matych spotecznosci
wiejskich, chociaz ten §wietny intelektualista pozostaje emoc-
jonalnie zwigzany ze swoja mala ojczyzna bearnejska.

Pozostaje wobec tego postawi¢ pytanie, na czym polega
powotanie socjologa dokonujacego tak rozlegtej i wnikliwej
pracy krytycznej. Jaka jest jego ostateczna wizja nauki, ktorej
instrumentalne funkcje z takg pasja obnazat w swoich dzie-
tach. W ostatnich latach Bourdieu przedstawiat explicite swoja
koncepcje funkcji socjologii, a zwlaszcza tej subdyscypliny,
ktora uprawia, czyli socjologii wychowania. Ta dziedzina
stanowi dla niego wazny dziat socjologii poznania, a zarazem
- socjologii wladzy. Jej zadaniem jest krytyka mitu ,,szkoly
wyzwalajacej”. Ma ona przeciwstawic si¢ przesadom natura-
lizmu i fatalizmu thumaczacego nierownosci spoteczne i od-
krywac¢ prawdziwe zasady hierarchizacji zawdzigczajacej sku-
tecznoS¢ swego dziatania symbolicznym mechanizmom legity-
mizacji®’.

Ta deklaracja powotania socjologii przyznaje jej funkcje
instrumentalne, jednak inne niz te, ktore w obrebie pola inte-
lektualnego miato wyznaczac dazenie do zwycigstwa w grze
o pozycje i honor. Jedna z tych kategorii funkcji nie musi
zresztg wykluczac drugiej. Ale instrumentalno$¢ demaskator-

* P. Bourdieu, La noblesse d’Etat, s. 13-15.
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skich prac Bourdieu stuzy celom spotecznym, idei demo-
kratycznej rownoSci, obronie tradycji ludowej kultury. I ten
rodzaj instrumentalizmu nie wyczerpuje motywacji socjolo-
gicznego, poznawczego powotania. Jest wsrdd tych motywacji
miejsce na autentyczne autoteliczne doznanie. Pierre Bour-
dieu wyrazit to z cala sitq i szczeroscia ekspresji w jednym
zwywiadéw, mOwiac o swoim zaprzedaniu, niemal szaleficzym
oddaniu tej dziedzinie wiedzy pozwalajacej gra¢ w jedna
z najbardziej osobliwych gier, wiedzy blizszej sztuce niz
akademickiej rutynie. MOwit o dlugich nocnych godzinach
dyskusji w swoim zespole, o wywiadach trwajacych nieraz caty
dzien, otwierajacych przed badaczem S$wiaty ludzi najroz-
norodniejszego stanu i zawodu, o lekturze dziet teoretycznych
i studiowaniu tabel statystycznych, a obok tego obserwacji
rozméw w paryskim bistro. Charakterystyke wlasnego stosun-
ku do nauki zakonczyl osobistym wyznaniem: ,[...] zawod
socjologa jest z pewnoScia tym sposrod wszystkich zawodow
intelektualnych, ktéry moge uprawiac z pelnym szcz¢Sciem,
we wszelkich znaczeniach tego stowa — tak przynajmnie;j
sadz¢. Nie wyklucza to bynajmniej silnego poczucia od-
powiedzialnoci (a nawet winy), wyniklego ze $wiadomosci
uprzywilejowania i nie splaconego dtugu”?’.

Ten dtug Bourdieu jednak sptacal w dziesiatkach swoich
ksiazek.

Antonina Kloskowska
Warszawa, listopad 1989

2 P. Bourdieu, Choses dites, s. 38.



Od tlumacza

Thumaczenie tekstow Pierre’a Bourdieu nie jest przedsig-
wzigciem tatwym. Ta konstatacja dotyczy zwlaszcza niniejszej
ksiazki, napisanej wspolnie z Jeanem-Claude’em Passeronem.
Jej jezyk wedle okreSlenia samego autora (uzytego w wywia-
dzie, ktérego udzielit mi dla ,,Kultury i Spoleczeristwa”
w listopadzie 1988 roku) jest posunigty az ,,do absurdu”. Jak
si¢ zdaje, zadecydowaly o tym dwie tendencje: z jednej strony
usifowanie przedstawienia idei w owym czasie (ksiagzka ukaza-
fa si¢ w 1970 roku) rewolucyjnych, podwazajacych stereo-
typowa i rozpowszechniong w Srodowisku intelektualnym
wizj¢ przekazu kultury oraz systemu ksztalcenia we Francji
w postaci jak najbardziej ,,naukowej”, to znaczy skrajnie
sformalizowane;j, o konstrukcji wr¢cz pedantycznej; z drugiej
strony pasja przekonan i ambicje literackie przejawiajace si¢
w niezwykle zawiklanej strukturze zdan oraz wyszukanych
metaforach czy grach stow. W rezultacie tekst ten jest bardzo
mato przystepny nawet dla czytelnika francuskiego o przygo-
towaniu humanistycznym, a dla tlumhcza jego przeklad
stanowit nieraz prawdziwa famigtowke. Wychodzac z zatoze-
nia, ze moja rolg jest uprzystepnienie czytelnikowi polskiemu
tej pozycji socjologicznej, uchodzacej we Francji (i nie tylko)
zaklasyczna, a nie utatwienie jej odbioru, staratam si¢ o to, by
moje ttumaczenie bylo jak najwierniejsze. Tym samym skaza-
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fam czytelnika polskiego na trudnosci analogiczne do tych, na
ktore natykat si¢ odbiorca francuski.

Pierre Bourdieu byt czgsto atakowany za hermetyczno$¢
i nieprzystepnosé jezyka, jakim postuguje si¢ w swoich teks-
tach. WtaSciwa mu (zwlaszcza w pracach wazniejszych) skton-
nos$¢ do stosowania jezyka skomplikowanego stanowi kontrast
ze stylem prac tych autordw, ktorzy dawali wyraz swojej
reakcji na iluzje scjentyzmu, starajac si¢ o fatwe i ,,czytelne”
Srodki wyrazu. Bourdieu bronit oryginalnoSci swego stylu
w wywiadzie udzielonym holenderskim socjologom: ,,Ryzyku-
jac zarzut arogancji, powotam si¢ na Spitzera i to, co glosi on
o Prouscie [...]. Stwierdza on, ze ~ po pierwsze - to, co
skomplikowane, daje si¢ uja¢ w stowa tylko w sposdb skom-
plikowany, ze — po drugie — rzeczywisto$¢ jest nie tylko
skomplikowana, ale takze ustrukturowana, zhierarchizowana
i ze nalezy przedstawi¢ ide¢ tej struktury; ze jezeli chcemy
ogarng¢ $wiat w catym jego skomplikowaniu, a réwnoczesnie
zhierarchizowac 1 wyrazi¢, uja¢ w perspektywie, wysuna¢ na
plan pierwszy to, co istotne itd., to trzeba odwotac si¢ do zdan
ciezkich, ktoére powinny by¢ budowane na wzér zdan lacin-
skich; ze — po trzecie — Proust chce nie tylko pokazaé owa
ztozona i ustrukturowana rzeczywisto$¢, ale rownocze$nie
pragnie przedstawi¢ swoj punkt widzenia, opowiadajac, jak
umiejscawia samego siebie wobec tego, co opisuje”’.

Odpowiednikiem uwag na marginesie Prousta bytyby we-
dtug Bourdieu uwagi na marginesie Maxa Webera, umoz-
liwiajace prowadzenie w wywodzie naukowym metawywodu,
sytuujacego jego autora (i czytelnikéw réwnoczesnie) wobec
opisywanej rzeczywisto$ci. Thumacz tego typu dziet - zalicza-
ja si¢ do nich z calag pewnoScig prace omawianego autora
' Wywiad pt. Repéres przedrukowany w Choses dites, Paris: Editions de
Minuit 1987, s. 66. ’
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- usitujacy za wszelka ceng utatwic ich odbidr, nadajac ,.jas-
no§¢” i ,,czytelno$¢” wywodowi, ryzykuje zaprzepaszczenie
owego ,,metawywodu”, ktéry wedtug Pierre’a Bourdieu wias-
nie nakierowuje czytelnika na wiaSciwe odczytanie przed-
stawionych idei socjologicznych.

TrudnoSci lektury niniejszej ksiazki na gruncie polskim nie
sq zwigzane jedynie ze szczegllnym stylem jej autoréw. Drugg
istotng przeszkoda w jej odbiorze jest specyficzny charakter
systemu ksztatlcenia we Francji, znacznie odbiegajacy od
modelu dominujacego w naszym kraju. Krytyczna analiza
Bourdieu i Passerona zaktada uprzednia znajomosc¢ jej przed-
miotu u czytelnikow. Francuzi znaja 6w przedmiot z autopsji,
czytelnikowi polskiemu staramy si¢ pomoc skrotowym przed-
stawieniem francuskiego systemu ksztalcenia oraz stownicz-
kiem kluczowych dlan nazw i skrotow.

Przede wszystkim system ten ma charakter mieszany: obok
szkot panstwowych obejmuje szkoly prywatne. Nauczanie
w pierwszym typie szkot jest bezptatne (koszty pokrywa
panstwo), koszty ksztalcenia w drugim typie placowek po-
krywaja rodzice dziecka. Ow podziat odpowiada w pewnej
mierze wyznawaniu badZ niewyznawaniu wiary: wigksza czgs$¢
szk6t prywatnych ma charakter religijny (gtéwnie katolicki).
W trakcie ostatnich dyskusji na temat szkolnictwa francu-
skiego czgstokro¢ poruszany jest problem niedoboru kadry
nauczajacej i coraz wigkszych ktopotow materialnych, z jakimi
borykaja si¢ instytucje panistwowe. Klasy szkét prywatnych
obejmujg mniejsza liczb¢ uczniéw, wywodzacych si¢ w wigk-
szoSci z najbardziej wyksztatconych i lepiej sytuowanych klas
spofeczenstwa, a zatem maja one charakter bardziej homo-
geniczny pod wzgledem umiejetnosci jezykowych, zakresu
przyswojonej przez uczniéw kultury itp.

System polski zaktada w zasadzie selekcj¢ w dwdch punk-
tach trajektorii ksztatcenia: po ukoriczeniu szkoly podstawo-
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wej [w 1999 r. wprowadzono gimnazjum — uw. red.] i po ukori-
czeniu szkoly Sredniej. W systemie francuskim dokonuje si¢
ona wielokrotnie i dzigki temu jest bardziej zakamuflowana.

Do szkoty podstawowej wstepuja dzieci, ktore ukonczyly
sze$¢ lat. Szkota ta obejmuje pig¢ poziomoéw (klas) zor-
ganizowanych w formie trzech cykli: cyklu wst¢pnego (C.P.
— cycle préparatoire), obejmujacego jeden rok, cyklu elemen-
tarnego (C.E. — cycle élémentaire), obejmujacego dwa lata
(klasa C.E., i C.E.,) oraz cyklu Sredniego (C.M. - cycle
moyen), obejmujacego rowniez dwa lata (klasa C.M.;iC.M.,).
Wedle zatozen podczas cyklu wstepnego dziecko uczy si¢
czytaé, pisac, liczy¢, organizowac czas i przestrzef, dzigki
zajeciom sportowym poznaje swoje mozliwosci fizyczne,
a dzieki zajeciom artystycznym nabywa umiejetnoSci stucha-
nia, widzenia oraz wyrazania si¢. Cykl elementarny to dwa lata
pogiebiania i ulepszania umiejetnosci zdobytych w ramach
cyklu wstepnego: dziecko czyta szybciej, uczy si¢ gramatyki,
dzielenia, rozpoczyna wtajemniczanie w histori¢, geografie,
technologi¢. Dwie klasy cyklu §redniego przygotowuja je do
collége’u: programy réznych dyscyplin sa tu wyraZnie zdefinio-
wane i wyodrebnione. Obok dyscyplin tradycyjnych nauka
obejmuje wprowadzenie do informatyki.

Specjalne klasy, tak zwane adaptacyjne, sa przewidziane dla
dzieci zap6Znionych, ale rokujacych nadzieje na powodzenie
w normalnym systemie nauczania.

91% ucznioéw? drugiej klasy cyklu $redniego (C.M.,) prze-
chodzi do klasy szostej collége’u, 8% ja powtarza, a 1% jest
kierowany do klas przedzawodowych (classe préprofession-
nelle). Nauczanie w collége’u obejmuje dwa cykle, z ktérych
kazdy obejmuje dwie klasy. Dwa pierwsze poziomy (klasy

* Dane wg Guide de la Scolarité. De la maternelle a l'université, Paris: Office
National d’Information sur les Enseignements et les Professions 1987, s. 27.
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szsta i piata) sa, podobnie jak w szkole podstawowej, iden-
tyczne dla wszystkich uczniéw (z wyjatkiem wyboru pierwszego
jezyka wspofczesnego) i sktadaja si¢ na tak zwany cykl obserwa-
cyjny. Dzieci poglebiaja wiedzg zdobyta w szkole podstawowej
i wprowadzane sg do systemu nauczania Sredniego.
Charakterystyczng cecha francuskiego systemu ksztalcenia
sq tak zwane ukierunkowania szkolne, ktére maja na mysli
autorzy Reprodukcji, gdy pisza o ,,bocznych torach” i ,,elimi-
nacji odtozonej w czasie”. Selekcja bowiem odbywa si¢ nie
tylko na skutek powtarzania klasy badZ porzucenia studidw,
ale takze w wyniku istnienia alternatywnych typéw nauczania.
O fakcie powtarzania klasy w obrebie cyklu decyduje rodzina
dziecka (na przyklad migdzy klasa szdstg a piata), natomiast
przy zmianie cyklu (pod koniec klasy piatej i pod koniec klasy
trzeciej) decyduje o tym rada pedagogiczna. Pod koniec cyklu
sugeruje ona rodzicom typ studiow, jakie dziecko powinno
podjaé, wybrany w zaleznosci od rezultatéw szkolnych, wieku
oraz zainteresowan ucznia. Tym, ktorzy sa zapOZnieni i maja
stabe wyniki, proponuje si¢ zamiast powtarzania klasy piatej
podjecie nauki w systemie szkolnictwa zawodowego (bardziej
zroznicowanego niz w Polsce): w klasie czwartej technicznej
o duzym wymiarze zaj¢¢ praktycznych badZ w klasie czwarte;j
przygotowawczej, nastawionej na przygotowanie do okres-
lonego zawodu, czy tez w klasie przedzawodowej wyrownaw-
czej (C.P.P.N.) - przeznaczonej dla uczniéw majacych wiecej
niz czternascie lat — po ktorej moga si¢ stara¢ o przyjecie do
klasy czwartej przygotowawczej, a wreszcie w , klasie przygo-
towujacej do szkolenia” (C.P.A.) przeznaczonej dla co naj-
mniej pigtnastolatkéw, ktérzy moga w niej pozna¢ techniki
zawodu, jaki obrali. Jak widacé, owe studia alternatywne
stanowig pewnga szans¢ dla uczniow o mniejszych zdolnos-
ciach, ale réwnocze$nie oddalaja od nich szanse na przyklad
matury czy studiow wyzszych. Dane statystyczne podkreslaja
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przetomowe znaczenie w zyciu uczniéw klasy piatej, koficzacej
cykl obserwacyjny: w roku 1986 tylko 67,2% dzieci przeszto do
klasy czwartej, 16% — powtorzylo klas¢ piata, 9,3% - przeszto
do klasy przygotowawczej lub technologicznej, 5,2% - do
klasy przedzawodowej wyréwnawczej lub C.P.A., a 2,3%
- podjeto prace lub staz zawodowy.

Uczniowie klasy czwartej rozpoczynaja drugi cykl college’u,
tak zwany cykl ukierunkowujacy (cycle d’orientation), obej-
mujacy jedna dodatkowa godzing matematyki oraz nauke
drugiego jezyka. Pod koniec klasy trzeciej opuszczaja college
i podlegaja nastepnej selekcji. W 1987 roku 56,4% uczniow
zostato przyjetych do drugiej klasy liceum, 15% — powtarzato
klas¢ trzecia, 22,6% — wstapito do technikum, 6% - podjeto
staz czy nauke w szkole wyspecjalizowanej albo prace.

O przyjecie do liceum ogdlnego i technicznego (lycée
d’enseignement général et technologique — L.E.G.T.) moga
si¢ stara¢ absolwenci collége’u lub liceum zawodowego.
Nauka obejmuje trzy klasy: druga, pierwsza i koficowa (fer-
minale). Liceum jest etapem nauczania, na ktérym wielu
uczniéw powtarza klasy (np. w roku szkolnym 1986/87 17,2%
uczniéw repetowato klase druga, 12,7% — pierwsza i az 19,5%
- koncowa).

Klasa druga ma charakter wprowadzajacy, przygotowuje si¢
w niej ostateczny projekt ksztalcenia ucznia na przyszto$é
i ustala dyplom, o jaki si¢ on bgdzie ubiegat. Pod koniec roku
uczniowie i ich rodziny maja wybdr miedzy tak zwanymi
seriami oraz wyodr¢bnionymi w nich sekcjami nauczania;
ostateczny wybar serii zalezy od rady pedagogicznej, sekcji zas
od specyficznych wymogéw spetnianych przez uczniéw w kla-
sie drugiej. Na przyklad, aby si¢ dostac do klasy pierwszej A3
(humanistyka~sztuka), uczeii powinien byl podjaé¢ w klasie
drugiej naukg¢ dodatkowego jezyka obcego oraz rozpoczaé
studia w zakresie muzyki badz architektury czy sztuk pieknych
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itp. Z grubsza sg to naste¢pujace serie i sekcje. Seria A to seria
humanistyczna majaca trzy sekcje: Al (humanistyka-mate-
matyka), A2 (humanistyka—j¢zyki), A3 (humanistyka-sztu-
ka); seria B obejmuje nauki ekonomiczne i spoleczne; seria
S to nauki Sciste; seria D to nauki agronomiczne i techniczne
zwiazane z rolnictwem; seria E — matematyka i technika; seria
F przygotowuje do pracy w sektorze przemystowym i ma wiele
specjalizacji; seria G obejmuje nauki techniczne (moga w niej
podja¢ nauke¢ uczniowie klasy koncowej, niezaleznie od typu
ukoniczonej klasy drugiej); seria H — informatyczna (réwniez
wymaga ukonczenia klasy koficowej) oraz seria B.T. — umoz-
liwiajaca zdobycie dyplomu technika. Typ ukonczonej serii
i sekcji wyznacza typ dyplomu, o ktéry moze si¢ ubiegaé
absolwent. Moze on na przyklad uzyskaé mature Al, A3, B,
S lub D, po ukonczeniu serii S (w ktorej nie stawia sie
specyficznych wymagan), mature techniczna czy dyplom tech-
nika B.T. (dajacy mozliwo$¢ podjecia dwuletnich studiow
w celu uzyskania matury).

Podobnie jak w Polsce matur¢ uwaza si¢ za dyplom og6lny,
nie tyle przygotowujacy do wykonywania zawodu, ile umoz-
liwiajacy kontynuacje studidow. Z tg réznica, ze we Francji
uzyskany typ matury ogranicza wybor dalszych placéwek
nauczania. Obecnie wyrdznia si¢ osiem typéw matury: trzy
o przewadze przedmiotow humanistycznych (Al, A2, AB),
jeden o przewadze przedmiotow ekonomicznych (B) i cztery
o przewadze przedmiotéw technicznych (S, D, D-bis, E). Tak
wigc na przyktad matura Al przygotowuje gléwnie do pod-
jecia studiow uniwersyteckich (humanistyka, prawo, nauki
o cztowieku) w tak zwanych klasach przygotowawczych pre-
stizowych uczelni humanistycznych [ub handlowych, matura
S przygotowuje kandydatéw do studiéw wyzszych w zakresie
nauk Scistych, medycyny, nauk technicznych (politechnika)
czy w wyzszej szkole wojskowe;.
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Tak zwane klasy przygotowawcze sa zjawiskiem typowo
francuskim. Posiadacze matury pozostaja w liceum, aby
w ciagu dwoch lub trzech lat przygotowac si¢ do egzaminéw
konkursowych umozliwiajacych przyjecie do najbardziej pre-
stizowych szk6t wyzszych. Prowadzone sg one jedynie przez
czotowe licea i dla najlepszych absolwentéw. Rytm pracy jest
tu o wiele intensywniejszy niz podczas studiow na uniwer-
sytecie, dyscyplina Zelazna.

System szkolnictwa wyzszego ma charakter dwoisty: z jed-
nej strony mamy uniwersytet podzielony na wydzialy, o or-
ganizacji zblizonej do polskiej, z drugiej tak zwane grandes
écoles. Przyjecie na uniwersytet odbywa si¢ bez egzaminu
wstepnego, wymagane jest tylko Swiadectwo maturalne (wyja-
tek stanowi powofany do zycia po rozruchach studenckich
1968 roku uniwersytet z Vincennes, przeniesiony pozniej do
St. Denis, skupiajacy najmniej ortodoksyjnych pracownikéw
naukowych). Selekcja — doS¢ powazna — odbywa si¢ w toku
studiow. Grandes écoles przyciagaja Smietanke umystowa
miodziezy. Rekrutacja do nich oparta jest na niezwykle
surowej selekcji, ktora zapewnia egzamin konkursowy. Stu-
dentom gwarantuje si¢ stypendia i bezptatne studia. Po
ukoriczeniu jednej z tych szk6t maja oni zapewnione korzystne
zatrudnienie, co pozostaje w kontrascie z sytuacja absolwen-
tow uniwersytetéw, coraz czesciej skazanych na bezrobocie
i koniecznos¢ przekwalifikowania si¢. Juz samo studiowanie
w grande école jest Zrodtem prestizu, i nawet osoby w pode-
szlym wieku legitymuja sie jako ,,byly uczeri Ecole Normale”.
Szkoly te ksztalca w przewazajacej mierze elit¢ polityczna,
intelektualng i ekonomiczna kraju. Dostaja si¢ do nich
gtéwnie dzieci wyktadowcdw oraz cztonkow elit, a studenci
o pochodzeniu chiopskim czy robotniczym naleza do nie-
stychanie rzadkich wyjatkow. Czg¢stym zjawiskiem sa miedzy-
pokoleniowe ciagi dyploméw grandes écoles: dziadek, ojciec,
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syn — absolwenci Ecole Polytechnique czy Ecole Normale
Supérieure.

Zjawiskiem typowo francuskim jest takze College de France,
skupiajacy najbardziej tworczych myslicieli kraju. Kazdy moze
korzystac z ich wyktad6w i seminariow, ktore nie prowadza do
dyploméw i za ktére odpowiedzialny jest jedynie autor, a nie
instytucja.

Aby ufatwi¢ odczytanie tekstu ksiazki dotaczamy krotki
stowniczek terminow francuskich okreSlajacych zjawiska naj-
bardziej typowe dla omawianego systemu nauczania.

Paryz, styczen 1989 Elzbieta Neyman



Stowniczek podstawowych nazw
1 skrotow

(opracowata Elzbieta Neyman)

Agrégation — agregacja
Egzamin konkursowy dla 0s6b nauczajacych w szkolnictwic §red-
nim; liczba wolnych etatéw decyduje o liczbie zaakceptowanych
kandydatow. Z czasem tytul ,,agrégé” stat si¢ swoistym paszportem
do nauczania na niektérych wyzszych uczelniach. Jest tytulem cie-
szacym si¢ wielkim powazaniem, znacznie przerastajacym doktorat.

CA.P.E.S. (Certificat d’'Aptitude au Professorat de I’Enseigne-
ment Secondaire)
Egzamin konkursowy o nizszej randze niz agregacja, przeznaczony
rowniez dla nauczycieli szk6t $rednich i zapewniajacy dostep do
etatow professeur certifié.

Classes préparatoires — klasy przygotowawcze
Klasy przygotowawcze do egzaminu konkursowego do grandes
écoles prowadzone tylko w kilku prestizowych liceach i prze-
znaczone dla najzdolniejszych maturzystow. Khagne — klasy huma-
nistyczne, taupe — klasy z zakresu nauk Scistych.

College (C.E.S. — College d’Enseignement Sécondaire)
Szkota migdzy szkotg podstawowa (primaire) a licealna, wstepuja
do niej dzieci w wieku okoto 11 lat, ktére bez trudu zaliczyly
uprzednie klasy. College obejmuje cztery klasy (szosta, piata,
czwartg i trzecig). Inne typy collége’n dla dzieci o mniejszych
osiagnigciach szkolnych: C.E.G. (collége d’enseignement général)
~szkota nieselektywna i C.E.T. (collége d enseignement téchnique).
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Collége de France
Prestizowa instytucja naukowa (zalozona przez Franciszka l
w 1530 roku) nastawiona na badania i ksztafcenie, ale niezalezne
od systemu uniwersyteckiego; studenci nie zdaja egzamindw i nie
otrzymuja dyplomoéw.

Concours — egzaminy konkursowe
Egzaminy konkursowe, ktére jedynie poprzedzaja wstgp do
najbardziej prestizowych szk6t wyzszych, tak zwanych grandes
écoles.

Concours général — konkurs ogélny
Ogolnokrajowy konkurs dla najlepszych maturzystow. Nagrody
i klasyfikacja wedtug kazdego przedmiotu.

Cours magistral — wyktad ogdlny
Wyktad obowigzkowy, podstawowy, o charakterze teoretycznym
(w odréznieniu od czastkowych, monograficznych itp.). Wygtasza-
ny jedynie przez profesorow, i to cieszacych si¢ najwyzszym
prestizem w danej placowce, na ogét w salach audytoryjnych.

E.N.A. (Ecole Nationale d’Administration)
Nalezy do grandes écoles; wstgp tylko dla magistrow innych
uczelni. Przygotowuje wyzszych urz¢dnikéw panistwowych.

EN.S. (Ecole Normale Supérieure)

Nalezy do grandes écoles. Najbardziej prestizowa uczelnia Francji,
majgca dwie sekcje: humanistyczna (arts) i nauk cistych (sciences).
Przyjmuje okoto pig¢cdziesigciu studentéw rocznie. Przygotowuje
elite¢ wyktadowcow w liceach lub pracownikéw naukowych (wielu

wygrywa agrégation).
Ecole Polytechnique — Politechnika
Nalezy do grandes écoles. Ksztatci inzynierdw.

Grandes écoles
Najbardziej prestizowe szkoly wyzsze. Réznig si¢ od uniwer-
sytetow: 1) selektywnoscia rekrutacji (zob. Concours), 2) ufat-
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wieniami — studia s3a bezplatne, studentom przyznawane sa
wysokie stypendia, 3) gwarancja korzystnego zatrudnienia po ich
ukonczeniu. Nalezg do nich E.N.S,, Politechnika, H.E.C., ,,Scien-
ces Po” (Instytut Nauk Politycznych), Ecole Centrale (Szkota
Gléwna - dla inzynieréw), E.N.S. Mines (kopalnie) oraz E.N.A.

H.E.C. (Ecole des Hautes Etudes Commerciales)
Nalezy do grandes écoles i przygotowuje do najwyzszych stanowisk
w sferze zarzadzania przemystem i handlem.

Licence — licencjat
Dyplom uniwersytecki, ktory uzyskuje si¢ w polowie studiow
wyzszych.

Lycée — liceum
Szkota érednia, do ktdrej wstepuje si¢ po ukonczeniu collége’u
i ktéra przygotowuje do matury (baccalauréat). We Francji istnieja

obecnie obok tradycyjnego typu dwa typy liceéw: techniczne
i nowoczesne.

Maitrise — magisterium

Normalien
Student Ecole Normale Supérieure. Nazwa nie tylko okreslajaca
przynalezno$é do szkoty, “ale takze silnie zabarwiona wartos-
ciujaco.

Orientation
Decydowanie o dalszym przebiegu studiéw dziecka lub ucznia
przez dokonanie wyboru szkoty, klasy, sekcji itp. Decyduje réwno-
cze$nie o mozliwosciach przyszlej kariery.
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Kompozycja tej ksiazki, sktadajacej si¢ z dwoch czesci, na
pierwszy rzut oka catkowicie odmiennych z punktu widzenia
sposobu prezentacji, nie powinna przywodzi¢ na mysl rozpo-
wszechnionego wyobrazenia o intelektualnym podziale pracy
na rozdrobnione zadania empiryczne i dzieta teoretyczne,
ktore stanowig cel sam w sobie. W odrdznieniu od prostego
katalogu zwigzkow lub sumy uwag teoretycznych zbior twier-
dzen przedstawionych w czgSci pierwszej jest rezultatem
wysitku podjetego w celu stworzenia systemu poddajacego si¢
kontroli logicznej. System ten sklada si¢ z jednej strony
z twierdzen sformutowanych w wyniku operacji badawczych
i dla nich samych lub takich, ktére okazaly si¢ logicznie
niezb¢dne dla wsparcia ich rezultatow. Z drugiej strony
system obejmuje wnioski teoretyczne, ktore umozliwity skon-
struowanie na zasadzie dedukcji badZ uszczegdlowienia twier-
dzen poddajacych si¢ bezposrednio kontroli empirycznej'.

W wyniku tego procesu wzajemnej konfrontacji analizy
drugiej czgsci moga by¢ potraktowane jako zastosowanie do
okreSlonego przypadku historycznego zasad, ktére z racji

' Owa teoria dzialania pedagogicznego, mimo Ze jest autonomiczna,
opiera si¢ na teorii zwiazkéw migdzy arbitralnoScig kulturowa, habitusem
i praktyka, ktora zostanie rozwinieta i szerzej przedstawiona przez Pierre’a
Bourdieu w pracy obecnie przygotowywane;j.
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swojej ogblnosci umozliwialyby inne zastosowania — mimo ze
analizy te stuzyly jako punkt wyjscia konstrukcji zasad wymie-
nionych w czeSci pierwszej. Jako ze owa pierwsza czgS¢
zapewnia spdjnosc¢ badaniom traktujacym system ksztalcenia
z r6znych punktéw widzenia (kolejno: z punktu widzenia badz
jego funkcji komunikowania, badZ wdrazania uprawomoc-
nionej kultury, badZ selekcji czy uprawomocnienia). Kazdy
z rozdzialéw zmierza, rozmaitymi drogami, do tej samej
zasady. T¢ zasadg stanowi system zwiazkéw mi¢dzy systemem
ksztalcenia i struktura stosunkéw klasowych, naczelny ele-
ment teorii systemu nauczania, ktorej moc konstruowania
faktow ujawniata si¢ w trakcie opracowywania danych.
Zespot twierdzen przedstawionych w czgSci pierwszej pod-
legat kolejnym przeobrazeniom zmierzajacym do zastepowa-
nia danych twierdzen innymi, o wigkszej mocy eksplanacyjnej,
ktére z kolei dawaly poczatek nowym twierdzeniom, zwiaza-
nym z zasadami siecia zwigzkow liczniejszych i bardziej
zawgzonych. Pami¢c o tych przeobrazeniach mogtaby wystar-
czy¢, by powstrzymac autoréw od przedstawienia aktualnego
stanu tego systemu twierdzen — skadinad wzajemnie potaczo-
nych koniecznymi zwigzkami - gdyby nie $wiadomos¢, ze
dzieje si¢ tak z kazdym zbiorem twierdzen, a nawet teoremoéw,
rozpatrywanym w okreslonym momencie jego rozwoju. Na-
stawienie decydujace o mniejszym lub wigkszym zaawan-
sowaniu badan zawarte bylo juz w samym projekcie tej ksiazki:
w istocie, nierdwne rozwini¢cie poszczegdlnych elementéw
moze by¢ uzasadnione jedynie intencjg przeprowadzenia
regresji do zasad czy uszczegbtowienia wnioskow do tego
stopnia, ktory byt niezbedny dla powiazania analiz przed-
stawionych w drugiej cze¢Sci z ich podstawa teoretyczna.
Jesli tylko odrzuci si¢ utopijny projekt stworzenia sztucz-
nego jezyka, niemozliwe okazuje si¢ catkowite wyeliminowa-
nie — nawet mimo ciaglych zastrzezer — rezonanséw ideo-
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logicznych, jakie kazde stownictwo socjologiczne nieuchron-
nie wywotuje u czytelnika. Sposrdd wszystkich mozliwych
sposobow odczytywania tego tekstu najgorszym bylaby z pew-
noScia lektura moralizujaca, ktéra opierajac si¢ na konotac-
jach etycznych wiazanych na skutek powszechnego uzycia
zterminami technicznymi, takimi jak na przyktad: prawomoc-
no$¢ czy autorytet, przeobrazataby stwierdzenia w usprawied-
liwienia czy oskarzenia, lub traktujac obiektywne rezultaty
jako wytwory dziatania zamierzonego, $wiadomego i ptynace-
go z woli jednostek czy grup, dostrzegataby nieprzychylng
mistyfikacj¢ czy karygodna naiwno$¢ tam, gdzie moéwi si¢
jedynie o ukrywaniu czy zapoznawaniu. Zupetnie inny typ
nieporozumiefi moze wywota¢ uzywanie termindw takich, jak
przemoc badzZ arbitralno$¢, ktére w wigkszej mierze niz inne
uzywane w tym tekscie nadaja si¢ do wielorakiego odczytania,
poniewaz zajmuja one w sferze ideologii pozycje réwnoczes-
nie dwuznaczng i doniosta wlasnie z racji wielorakiego ich
uzytkowania tak w teraZniejszoSci, jak i w przesztosci czy tez
raczej z racji zroznicowania pozycji zajmowanych przez ich
uzytkownikéw obecnych badZ dawnych stosujacych je w sferze
intelektualnej lub politycznej. Powinni$émy mie¢ prawo od-
wolywania si¢ do terminu ,,arbitralnos¢”, aby oznaczy¢ to
i jedynie to, co podaje definicja, ktéra przedstawiamy, bez
koniecznoSci poruszania wszystkich problemoéw bezposrednio
i posrednio wywotywanych przez to pojecie. W jeszcze mniej-
szym stopniu powinni$my czué si¢ zobowiazani do udziatu
wmetnych dyskusjach, w ktdrych wszyscy filozofowie moga sie
uwazac za uczonych, a uczeni za filozofow, a takze w dyskus-
jach neosaussure’owskich czy prowadzonych na wzér Chom-
sky’ego na temat arbitralnoSci i/lub potrzeby znaku czy syste-
mu znakoéw albo tez na temat naturalnych ograniczen zroz-
nicowan kulturowych. W dyskusjach i rozwazaniach, ktére
zawdzigczaja swoj sukces giéwnie temu, ze hotdujac gustowi
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dnia, podejmuja najsmutniejsze watki tradycji szkolnej: od
physei i nomo do natury i kultury. Definiujac arbitralnos¢
kulturowa przez fakt, ze nie mogtaby ona by¢ wydedukowana
z zadnej zasady, stwarzamy konstrukt logiczny pozbawiony
odniesienia socjologicznego i, fym bardziej, psychologicznego.
Tym samym zapewniamy sobie $rodek umozliwiajacy ustale-
nie obiektywnej prawdy o dziatalno$ci pedagogicznej, a row-
noczeSnie — postawienie socjologicznej kwestii warunkow
spotecznych zdolnych do wykluczenia logicznego problemu
mozliwosci dziatania, ktére moze osiagna¢ swoj cel tylko
wowczas, gdy obiektywna prawda o narzucaniu arbitralnoSci
kulturowe;j jest obiektywnie zapoznana. Z kolei problem ten
mogtby w efekcie uszczegdtowienia przyja¢ forme¢ pytania
o instytucjonalne i spofeczne warunki umozliwiajace zaist-
nienie sytuacji, w ktorej instytucja moze otwarcie glosic swoja
praktyke pedagogiczna jako taka, nie zdradzajac réwnoczes-
nie obiektywnej prawdy o tej praktyce. Termin ,,arbitralno$¢”
odpowiada, w innym jego rozumieniu, samej istocie panowa-
nia, to znaczy innemu konstruktowi, takze catkowicie po-
zbawionemu odniesienia socjologicznego, dzigki ktdéremu
mozna postawic pytanie o warunki spoteczne i instytucjonalne
decydujace o zapoznaniu same;j istoty tego panowania i tym
samym decydujace o uznaniu go za prawomocny autorytet,
W tej sytuacji nalezy stale przypomina¢ pierwotny zwiazek
jednoczacy arbitralno$¢ narzucenia z arbitralnoScia narzuca-
nych treSci. Tym samym zrozumialy jest fakt, Zze termin
przemoc symboliczna, ktOry otwarcie zrywa z wszelkimi spon-
tanicznymi wyobrazeniami oraz ,,spontaneistycznymi” kon-
cepcjami dzialania pedagogicznego jako dzialania bez prze-
mocy, narzucal si¢ jako unaoczniajacy teoretyczng jednosc
wszystkich dziatar charakteryzujacych si¢ podwojna arbitral-
noscia symbolicznego narzucenia. Rownoczesnie ujawniat on
przynalezno$¢ tej ogllne;j teorii dziatan opartych na przemocy
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symbolicznej (zardwno dziatari znachora, jak i czarownika,
ksiedza, proroka, propagatora, profesora, psychiatry czy psy-
choanalityka) do ogdlnej teorii przemocy i przemocy upraw-
nionej; przynalezno$c, o ktdrej bezposrednio $wiadczy wymie-
nialno$¢ réznych form przemocy spotecznej, a posrednio
homologia mi¢dzy monopolem szkolnym na uprawniong
przemoc symboliczng a pafnstwowym monopolem na upraw-
nione sprawowanie przemocy fizycznej.

Ci, ktorzy zechca dojrzeé w takim projekcie jedynie efekt
przyjecia pewnych postaw politycznych badZ charakterolo-
gicznego irredentyzmu, nie omieszkaja zauwazyc, iz trzeba
byto zamkna¢ oczy na oczywistosci zdrowego rozsadku, by
podjac prébe uchwycenia spotecznych funkcji przemocy peda-
gogicznej i ujmowac przemoc symboliczng jako pewnga formeg
przemocy spolecznej akurat wowczas, gdy zanik najbardziej
Lautorytarnych” sposobow narzucania i zaniechanie najbar-
dziej brutalnych technik przymusu zdawaly si¢ usprawied-
liwia¢ w wigkszym stopniu niz kiedykolwiek optymistyczna
wiar¢ w umoralnienie historii dzigki samym cnotom post¢pu
technicznego i wzrostu gospodarczego. Oznaczaloby to zapo-
znanie socjologicznej kwestii warunkow spotecznych, ktore
musza byc spetlnione, aby naukowe wyjasnienie funkcji spo-
tecznych instytucji stato si¢ mozliwe; nie jest przypadkiem, ze
wlasnie moment przejScia od brutalnych do bardziej subtel-
nych metod narzucania z cala pewnoscia najbardziej sprzyja
ujawnieniu obiektywnej racji tego narzucania. Warunki spo-
leczne decydujace o tym, ze przekaz wiadzy i przywilejow
musi korzysta¢ — w wigkszym stopniu niz we wszystkich in-
nych spoteczenistwach — z tajemnych drég szkolnego uznania
badZ uniemozliwiajace odstoni¢cie prawdy o przemocy peda-
gogicznej jako jednej z form przemocy spolecznej umozliwia-
ja rownocze$nie wytuszczenie racji dzialania pedagogicznego,
i to niezaleznie od bardziej lub mniej brutalnych metod tego
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dziafania. Jesli ,,nauka odnosi si¢ jedynie do tego, co ukryte”,
jest zrozumiale, ze socjologia zmaga si¢ z sitami historycz-
nymi, ktdre, w kazdej epoce, przeciwstawiaja si¢ ujawnieniu
prawdziwych uktadéw sit juz chocby tylko zmuszajac je do
coraz wigkszego ukrywania sie.
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Czes¢ pierwsza

PODSTAWY TEORII
PRZEMOCY SYMBOLICZNEJ

Aby usunaé do pewnego stopnia krgtactwo
i metlik w stowach, mozna by przeciez zobowia-
zad kazdego do wygtaszania na samym poczatku
mowy wniosku, ktory zamierza postawic [...].
Jean Jacques Rousseau: Uwagi o rzqdzie polskim

W ten spos6éb prawodawca, nie mogac zastoso-
wac ani sily, ani rozumowania, musi z koniecz-
nosci apelowac do powagi innego rzgdu, ktdra
by mogla pociagnac lud bez gwattu i naklonic
bez koniecznosci przekonania. To wiasnie od
niepamigtnych czasow zmuszalo ojcow naro-
daw, aby uciekali si¢ do interwencji niebios [...}.

Jean Jacques Rousseau: Umowa spofeczna



Skroty uzywane w czesci pierwszej:

DP - dziatanie pedagogiczne
AP - autorytet pedagogiczny
PP - praca pedagogiczna

SN - system nauczania

PS - praca szkolna

AS - autorytet szkolny



Funkcja tych konwencji graficznych jest przypomnienie
czytelnikom, ze pojgcia przez nie oznaczane stanowig rowniez
stenogram systemow zwigzkow logicznych, ktorych nie dato sie
przedstawic catkowicie we wszystkich twierdzeniach, chociaz
byly one niezbedne dla konstrukcji owych twierdzen i chociaz
stanowig warunek adekwatnej lektury. Jesli nie rozciagneliSmy
tej procedury na wszystkie pojecia ,,systemiczne”, jakich tu
uzywamy (na przyklad arbitralno$¢ kulturowa, przemoc sym-
boliczna, uktad komunikacji pedagogicznej, sposéb narzucania,
spos6b wdrazania, prawomocno$¢, etos, kapital kulturowy,
habitus, reprodukcja spoteczna, reprodukcja kulturowa), to
jedynie dlatego, aby nie utrudnic lektury bez potrzeby.

0. Kazda wiladza o przemocy symbolicznej, to znaczy kaida
wladza, ktorej udaje si¢ narzucic znaczenia, i to narzucic je jako
uprawnione, ukrywajqc uktady sit lezqce u podstaw jej mocy,
dorzuca do owych uktadow sit swojq wtasng moc, to znaczy moc
czysto symboliczng.

Objasnienie 1. Odrzucenie tego aksjomatu, ktGry wyraza
rownocze$nie wzgledna autonomi¢ i wzgledne uzaleznienie
uktadéw symbolicznych od uktadéw sit, sprowadzatoby si¢ do
zaprzeczenia mozliwoSci nauki socjologicznej. Istotnie, zwa-
zywszy ze wszystkie teorie oparte otwarcie lub skrycie na
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roznych aksjomatach prowadzityby badZ do uznania wolnosci
tworczej jednostek czy grup za zasad¢ dzialania symbolicz-
nego (traktowanego jako autonomiczne wobec obicktywnych
warunkow jego realizacji), badZ do zniweczenia dzialania
symbolicznego jako takiego, zaprzeczajac jakiejkolwiek jego
autonomii wobec materialnych warunkéw jego istnienia,
mamy prawo do uznania tegoz aksjomatu za jedna z zasad
teorii wiedzy socjologiczne;j.

Objasnienie 2. Wystarczy zestawi¢ klasyczne teorie podstaw
wladzy, takie jak teoria Marksa, Durkheima i Webera, aby
dostrzec, ze warunki niezb¢dne do sformulowania kazdej
znich wykluczaja mozliwos¢ konstrukcji przedmiotu, stosowa-
nej przez pozostale. I tak Marks przeciwstawia si¢ Durkhei-
mowi przez to, ze dostrzega produkt dominacji klasowej tam,
gdzie Durkheim (ktOry nigdy w réwnie otwarty sposob nie
zdradza swojej filozofii spotecznej jak w dziedzinie socjolo-
gii wychowania, uprzywilejowanej sferze iluzji zgody) widzi
jedynie efekt niepodzielnego przymusu spofecznego. Pod
innym wzgledem Marks i Durkheim przeciwstawiajg si¢
Weberowi, gdy przez swdj obiektywizm metodologiczny uchy-
laja pokuse dostrzegania w relacjach wtadzy uktadow wplywu
czy dominacji migdzy jednostkami i przedstawiania réznych
form wiladzy (politycznej, ekonomicznej, religijnej itd.) jako
modalnych socjologicznie nie zréznicowanych relacji mocy
(Macht) jednego dzialajacego nad drugim. Wreszcie, ponie-
waz reakcja przeciwko sztucznym wyobrazeniom porzadku
spotecznego prowadzi Durkheima do potozenia nacisku na
zewnetrzny charakter przeszkod, podczas gdy Marks — przy-
wigzany do tropienia w ideologiach prawomocnosci ukla-
déw przemocy stanowiacych ich bazg — ma w swojej analizie
efektéw ideologii dominujacej sktonno$¢ do minimalizacji
realnej sprawnosci symbolicznego wzmocnienia uktadow sit,
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spowodowanego uznaniem przez zdominowanych prawo-
mocnoéci dominacji, Weber za$ przeciwstawia si¢ zar6wno
Durkheimowi, jak i Marksowi, poniewaz tylko on zajmuje si¢
szczegdlnym wkladem wyobrazefi o prawomocnoSci w spra-
wowanie i odtwarzanie wiladzy, jesli nawet — ograniczony
psychosocjologicznym charakterem swej koncepcji tych wy-
obrazen — nie moze pytac, jak to czyni Marks, o funkcje nie-
znajomosci obiektywnej prawdy o tych ukladach jako ukla-
dach sity w stosunkach spotecznych.

1. O podwojnej arbitralnosSci dziatania
pedagogicznego

1. Kaide dziatanie pedagogiczne (DP) stanowi
obiektywnie symboliczng przemoc jako narzucenie przez arbi-
tralng wladze arbitralnosci kulturowej.

Objasnienie. Twierdzenia, ktére podajemy dalej (do twier-
dzenia trzeciego stopnia wlacznie), zaktadaja, ze kazde DP
jest wykonywane przez wszystkich wyksztatconych cztonkéw
pewnej formacji spotecznej czy grupy (wychowanie rozproszo-
ne), przez cztonkdw grupy rodzinnej, ktérym kultura grupy
czy klasy przyznaje to zadanie (wychowanie rodzinne), lub
przez system wykonawcOw jawnie upowaznionych do tego
dziatania przez instytucje o funkcji otwarcie lub skrycie,
wylacznie lub czg¢Sciowo wychowawczej (wychowanie zin-
stytucjonalizowane) badZ (poza wyraznie zasygnalizowanymi
wyjatkami), ze owo DP jest nastawione na reprodukcj¢
arbitralnoSci kulturowej klas dominujacych lub zdominowa-
nych. Innymi stowy, zasigg tych twierdzen okresla fakt, ze
odnoszg si¢ one do wszystkich formacji spotecznych rozumia-
nych jako system ukladu sit i znaczeri migdzy grupami lub
klasami. Dlatego tez w pierwszych trzech punktach wstrzyma-



Rysunek 1. Schemat przedstawiony na rysunkach 1 i 2 ma ulatwié

czytelnikowi orientacj¢ w organizacji zespotu twierdzen przedstawio-

nych w czgéci 1. Ukazuje on najwazniejsze zwiazki logiczne oraz
powiazania migdzy twierdzeniami tego samego stopnia.
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liSmy si¢ od mnozenia przykfadéw dominacji DP typu szkol-
nego, nie chcac sugerowac, choc¢by nawet w sposéb ukryty,
ograniczenia prawomocnosci twierdzen obejmujacych wszel-
kie DP. Wyszczegolnienie form i efektow okreSlonego DP,
wystepujacego w obrebie instytucji szkolnej, zarezerwowali$-
my zgodnie z logika na dalsza cze¢$¢ wywodu (twierdzenia
czwartego stopnia). Dopiero ostatnie twierdzenie (4.3) zawie-
ra bezposrednig charakterystyke DP szkolnego, reprodukuja-
cego dominujaca kulturg i tym samym przyczyniajacego si¢ do
reprodukc;ji struktury uktadu sit w formacji spotecznej, w kt6-
rej dominujacy system nauczania dazy do zapewnienia sobie
monopolu na uprawniong przemoc symboliczna.

1.1. W pierwszym znaczeniu DP stanowi obiektywnie prze-
moc symboliczng, poniewaz u podstaw arbitralnego panowania,
ktore jest warunkiem ustanowienia stosunku komunikacji peda-
gogicznej, to znaczy narzucenia wdrazania arbitralnosci kulturo-
wej arbitralnym sposobem narzucania | wdrazania (wychowa-
nie), znajdujq sie ukilady sit miedzy grupami lub klasami
skiadajgcymi si¢ na formacje spoteczng.

Objasnienie. Tak oto uklady sit sktadajace si¢ na formacje
spoleczne o dziedziczeniu patrylinearnym i na formacje
spoteczne o dziedziczeniu matrylinearnym przejawiaja sie
bezposrednio w typach DP odpowiadajacych kazdemu z tych
dwoch typow dziedziczenia. W systemie dziedziczenia matry-
linearnego, w ktorym ojciec nie ma Zadnej wladzy prawnej
nad synem, a syn nie ma zadnego prawa do dobr i przywilejow
ojca, ojciec moze oprze¢ swoje DP jedynie na sankcjach
uczuciowych badZ moralnych (cho¢ w ostatecznosci grupa
zapewnia mu wsparcie, gdy owe prerogatywy sa zagrozone)
i nie dysponuje pomoca prawna, ktora jest mu przyznana
na przyklad, gdy stara si¢ potwierdzi¢ swe prawa do ustug
seksualnych malzonki. Przeciwnie: w systemie dziedzicze-
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nia patrylinearnego, w ktérym syn majac jawne i prawnie
sankcjonowane uprawnienia do débr i przywilejow ojca,
utrzymuje z nim stosunki konkurencyjne czy wregcz konflik-
towe (jak siostrzeniec z wujem w systemie matrylinearnym),
ojciec ,reprezentuje wiadz¢ spoleczenistwa jako wladza
w kregu domowym” i z tej racji moze uciec si¢ do sankcji
prawnych jako pomocy w narzuceniu jego DP (zob. Fortes,
Goody). Jesli nie ma mowy o zapominaniu czysto biologicz-
nego wymiaru stosunku pedagogicznego narzucania, to zna-
czy uzaleznienia biologicznego skorelowanego ze staboscia
dziecka, nie mozemy réwniez pozwoli¢ sobie na abstrahowa-
nie od spotecznych uwarunkowan, ktore zawsze okreslaja
relacje migdzy dorostymi a dzie¢mi - facznie z ta, w ktdrej
wychowawcami sg wiasnie rodzice biologiczni (to znaczy
uwarunkowan uwzgledniajacych struktur¢ rodziny badZ pozy-
cje rodziny w strukturze spoteczne;j).

1.1.1. Jako panowanie symboliczne, ktore — jak sama nazwa
wskazuje — nie ogranicza sie nigdy do narzucenia przemocy, DP
moze wytwarzac typowe dla niego efekty, to znaczy efekty czysto
symboliczne, jedynie z racji jego wystepowania w stosunku
komunikowania.

1.1.2. Jako przemoc symboliczna DP moze wytwarzac typowe
dla niego efekty, to znaczy efekty czysto pedagogiczne, jedynie
w okreslonych warunkach spotecznych narzucania i wdrazania,
to znaczy w ukiadach sil, do ktorych nie odwotuje si¢ formalna
definicija komunikowania.

1.1.3. W okreslonej formacji spotecznej ukiady sit miedzy
sktadajqcymi si¢ na nig grupami i klasami nadajg pozycje
dominujqcq w systemie wszelkich DP temu, ktére zaréwno dzigki
swojej metodzie narzucania, jak i dzieki ograniczeniu tego, co
ono narzuca, odpowiada najlepiej — cho¢ zawsze w sposéb
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posredni — obiektywnym interesom (materialnym, symbolicznym
i, w stosunku tu omawianym, pedagogicznym) grup lub klas
dominujqcych.

Objasnienie. Moc symboliczna instancji pedagogicznej okreSla
jej waga w strukturze uktadéw sit i uktadéw symbolicznych
(wyrazajacych zawsze owe uklady sit), jakie ustalaja si¢ migdzy
czynnikami sprawujacymi przemoc symboliczna, w strukturze,
ktora wyraza z kolei uklady sit miedzy grupami lub klasami
sktadajacymi si¢ na okreslona formacj¢ spoteczna. To dzigki
posrednictwu tego efektu dominacji DP dominujacego rézne
DP dokonywane w réznych grupach lub klasach wspdlnie
sprzyjaja — obiektywnie i posrednio — dominacji klas dominu-
jacych (to znaczy DP zdominowane wpajaja wiedz¢ lub
poglady, ktorych wartos¢ na rynku ekonomicznym lub sym-
bolicznym okreslona jest przez DP dominujace).

1.2. W drugim znaczeniu DP jest obiektywnie przemocq
symboliczng, poniewaz ograniczenia obiektywnie zawarte w fak-
cie narzucania i wdrazania pewnych znaczen, traktowanych
(dzigki selekcji jednych i skorelowanemu z nig wykluczeniu
innych) jako godne odtworzenia przez DP, reprodukujg
(w dwojakim rozumieniu tego terminu) arbitralng selekcje doko-
nanq obiektywnie przez pewnq grupe czy klase w jej arbitralnosci
kulturowej bqdz za posrednictwem tejze.

1.2.1. Selekcja znaczen, ktora obiektywnie okresla kulture
grupy czy klasy jako system symboliczny, jest arbitralna, po-
niewaz struktura i funkcje tej kultury nie mogq byé wydedukowa-
nez zadnej zasady ogolnej, fizycznej, biologicznej bqdz duchowej
i nie sq potqczone jakimkolwiek zwigzkiem wewnetrznym z «na-
turg rzeczy» czy z «naturq ludzkg».

1.2.2. Selekcja znaczeri okreslajgca obiektywnie kulture ja-
kiejs grupy bqd? klasy jako system symboliczny jest socjologicz-
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nie niezbedna o tyle, o ile kultura ta zawdziecza swoje istnienie
warunkom spotecznym, ktorych jest ona wytworem, a swojq
zrozumiatosc — spojnosci i funkcjom struktury 2zwiqzkéw znaczq-
cych, ktore o niej decydujq.

Objasnienie. ,,Wybory” ustanawiajace okres§lona kulture (,,wy-
bory”, ktérych nikt nie dokonuje), arbitralne, gdy stosujac
metode poréwnawcza zestawimy je z ogétem kultur wspot-
czesnych lub przesztych badZ wysitkiem wyobrazni - ze
swiatem kultur mozliwych, ujawniaja swdj konieczny charak-
ter wowczas, gdy zestawimy je z warunkami spotecznymi,
w jakich si¢ pojawily i trwaly. Nieporozumienia wokot pojecia
arbitralno$ci (a zwlaszcza mylenie arbitralnosci z bezpodstaw-
noScia) wyplywaja w najlepszym razie z tego, ze czysto
synchroniczne ujecie faktéw kulturowych (jak owo, na ktére
najczgSciej skazani sa etnologowie) zapoznaje to wszystko, co
owe fakty zawdzigczaja spotecznym warunkom ich istnienia,
to znaczy spofecznym warunkom ich tworzenia i odtwarzania
oraz restrukturalizacji i zwigzanych z nimi reinterpretacji
wwarunkach przeobrazen spolecznych (na przyktad wszystkie
stopnie, jakie mozna wyrézni¢ migdzy niemal doskonalym
odtwarzaniem kultury w spoleczenstwie tradycyjnym i rein-
terpretujagcym odtwarzaniem humanistycznej kultury kole-
giow jezuickich, dostosowanym do potrzeb arystokracji salo-
nowej, w kulturze szkolnej burzuazyjnych liceéw XIX wieku
i za jej poSrednictwem). To w ten sposéb, przejawiajace si¢
w naiwnej iluzji formuly ,,tak byto zawsze”, a takze w substan-
cjalnych uzyciach poj¢cia nieswiadomosci kulturowej, zapom-
nienie genezy moze prowadzi¢ do uwiecznienia i tym samym
do ,,unaturalnienia” istotnych zwigzkdow, ktére sa produktem
historii.

\

1.2.3. W okreslonej formacji spolecznej uktady sit miedzy
grupami i klasami sktadowymi tej formacji'spotecznej wysuwajq



82 Cze$¢ pierwsza. Podstawy teorii przemocy symbolicznej

na pozycje dominujgcq w systemie arbitralnosci kulturowych
te arbitralno$¢ kulturowq, ktora wyraza w sposob najbardziej
petny — aczkolwiek zawsze zaposredniczony ~ obiektywne inte-
resy (materialne i symobliczne) grup lub klas dominujgcych.

1.3. Obiektywny poziom arbitralnosci (w sensie przyjetym
w twierdzeniu 1.1) wiladzy narzucajgcej okreslone DP jest o tyle
wyzszy, o ile wyzszy jest sam poziom arbitralnosci (w sensie
przyjetym w twierdzeniu 1.2) kultury narzuconej.

Objasnienie. Socjologiczna teoria DP postuguje si¢ rozroz-
nieniem arbitralnosci narzucania i arbitralnoSci narzuconej
jedynie po to, by usunac¢ wszelkie konsekwencje socjologiczne
zwigzku miedzy tymi dwiema fikcjami logicznymi, jakimi sg
obiektywna prawda o narzucaniu jako czystym ukladzie sit
iobiektywna prawda o narzuconych znaczeniach jako kulturze
catkowicie arbitralnej. Konstrukt logiczny ukfadu sit w petni
ujawnionych nie istnieje socjologicznie w wi¢kszej mierze niz
konstrukt logiczny znaczen, ktdre bytyby jedynie arbitralnoscig
kulturowq: traktowanie owej podwdjnej konstrukeji teore-
tycznej jako rzeczywistoSci empirycznie obserwowalnej ozna-
czatoby poddanie si¢ naiwnej wierze badZ w wylacznie fizyczny
aspekt mocy (czyli w proste odwrdcenie idealistycznej wiary
w catkowicie autonomiczng moc prawa), badZ w skrajng
arbitralno$¢ wszelkich znaczen (czyli w proste odwrdcenie
idealistycznej wiary w ,,wewngtrzng moc prawdziwej idei”).
Nie ma DP, ktore nie wdrazatoby znaczen niededukowalnych
z zasady uniwersalnej (rozumu logicznego badZ biologicznej
natury), a poniewaz w kazdej pedagogice autorytet ma swoje
miejsce, chodziloby o wdrazanie znaczen najbardziej uniwer-
salnych (nauka lub technologia). Z drugiej strony nie istnieje
uklad sit - niezaleznie od stopnia jego mechanicznosci
i brutalno$ci — ktory nie wywolywatby dodatkowo efektu
symbolicznego. Oznacza to, ze DP, ktore zawsze obiektywnie
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miesci si¢ migdzy dwoma nieosiagalnymi biegunami czystej
mocy i czystego rozumu, musi tym bardziej si¢ uciekaé¢ do
bezposrednich Srodkéw przymusu, im mniej narzucane przez
nie znaczenia narzucajg si¢ same przez si¢, to znaczy moca
natury biologicznej badZ rozumu logicznego.

1.3.1. DP, ktorego arbitralna moc narzucania arbitralnosci
kulturowej spoczywa w ostatniej instancji na uktadach sit miedzy
grupami lub klasami sktadowymi formacji spotecznej, w ktorej
sie ono dokonuje (por. 1.1 i 1.2), wplywa na odtwarzanie
uktadow sit tkwigcych u podstaw mozliwosci jego arbitralnego
narzucania dzieki odtwarzaniu narzucanej przez nie arbitralno-
Sci kulturowej (funkcja spotecznego odtwarzania reprodukcji
kulturowej).

1.3.2. W okreslonej formacji spotecznej rozne DP, ktére nigdy
nie mogq byc¢ okreslone niezaleznie od ich przynaleznosci do
systemu wszelkich DP poddanego efektowi dominacji dominujg-
cego DP, wykazujq tendencje do odtwarzania systemu arbitral-
noci kulturowych charakterystycznego dla owej formacji spo-
lecznej, to znaczy do odtwarzania dominujqcej arbitralnosci
kulturowej, wplywajqc tym samym na odtwarzanie uktadow sit,
ktére wysuwaj(}/bwq arbitralnosc kulturowq na pozycje dominu-
jaca. ’

Objasnienie. Definiujac tradycyjnie ,,system wychowania”
jako cato$¢ mechanizméw instytucjonalnych badZ zwyczajo-
wych, dzigki ktérym zabezpiecza si¢ migdzypokoleniowy
przekaz kultury odziedziczonej z przesztosci (to znaczy zaku-
mulowanej informacji), teorie klasyczne sktaniajg si¢ do
oddzielenia reprodukc;ji kulturowej od jej funkcji reprodukcji
spofecznej, to znaczy do zapoznawania wptywu samych ukta-
dow symbolicznych na odtwarzanie ukfadéw sit. Owe teorie,
ktore — jak Durkheimowska ~ przenosza jedynie najbardziej
rozpowszechnione wsréd etnologéw wyobrazenie kultury
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i przekazu kulturowego na spoleczenstwa klasowe, opieraja
sic¢ na milczacym zalozeniu, ze r6zne DP, dokonujace si¢
w obrebie formacji spofecznej, harmonijnie wspoétpracuja
w reprodukowaniu kapitatu kulturowego pojmowanego jako
niepodzielna wlasno$¢ catego ,,spoteczenstwa”. W rzeczywis-
tosci, w zwiazku z tym, ze owe DP odpowiadaja materialnym
i symbolicznym interesom grup lub klas posiadajacych zaj-
mujacych zréznicowane pozycje w uktadach sil, zawsze zmie-
rzaja one do odtwarzania struktury dystrybucji kapitatu
kulturowego migdzy grupami lub klasami, przyczyniajac si¢
réwnoczesnie do reprodukcji struktury spotecznej. Prawa
rynku, na ktérym wytwarza si¢ warto$¢ ekoxfomiczna lub
symboliczna, to znaczy wartoS¢ jako kapitat kulturowy, arbi-
tralnoSci kulturowe odtwarzane przez rézne DP i tym samym
wytwory tych DP (wyksztatcone jednostki), wytwarzaja jeden
zmechanizméw (zaleznie od typu formacji spolecznej — mnie;j
lub bardziej deterministyczny), dzieki ktéremu zapewniona
zostaje reprodukcja spofeczna okreslona jako reprodukcja
struktury uktadéw sit migdzy klasami.

2. O autorytecie pedagogicznym

2. Przemoc symboliczna przejawia si¢ w stosunku komuniko-
wania, ktory moze wytwarzac swoj wilasny, to znaczy czysto
symboliczny, efekt jedynie pod warunkiem, ze wladza arbitralna,
umozliwiajgca narzucenie, nigdy nie ujawni swojej prawdziwej
natury (w sensie twierdzenia 1.1). Wdrazanie arbitralnosci
kulturowej dokonuje sie w stosunku komunikowania pedago-
gicznego, ktory moze wytwarzaé swoj wlasny, to znaczy czysto
pedagogiczny, efekt jedynie pod warunkiem, ze réwnoczesnie
arbitralnosc wdrazanych tresci nigdy nie jawi si¢ w swojej catej
prawdzie (w sensie twierdzenia 1.2). Z tych wzgledow DP
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obejmuje jako niezbedny warunek jego dokonania autory-
tet pedagogiczny (AP) i wzgledng autonomie instancji
powotanej do jego realizacji.

Objasnienie 1. Teoria DP tworzy pojecie AP (autorytetu
pedagogicznego) juz w toku samej operacji, ktéra sprowadza-
jac DP do jego prawdziwej obiektywnej przemocy, unaocznia
sprzeczno$¢ migdzy ta obiektywna prawda a praktyka jedno-
stek dziatajacych, §wiadczaca obiektywnie o nieznajomosci tej
prawdy (niezaleznie od doswiadczen i ideologii towarzysza-
cych tym praktykom). Tak oto dochodzimy do pytania o spo-
teczne warunki ustalenia stosunku komunikowania pedago-
gicznego ukrywajacego ukfady sit, ktore go umozliwiaja, i tym
samym szczegolnie wzmacniajacego wlasny uprawomocniony
autorytet, skadinad czerpany wlaénie z tych uktadéw. Logicz-
nie sprzeczna idea DP, ktére dokonywatoby si¢ bez AP, jest
socjologicznie niemozliwa: DP, ktére mialoby na celu od-
krycie w trakcie swej realizacji wlasnej obiektywnej przemocy
i tym samym zniszczenie samych podstaw AP dzialajgcej
jednostki, bytoby autodestrukcyjne. Prowadziloby do nowe;j
wersji paradoksu klamcy Epimenidesa: albo wierzycie w to, ze
nie klamig, kiedy wam moéwig, ze wychowanie jest przemoca
i moje nauczanie jest nieuprawnione, zatem nie mozecie mi
wierzy¢; albo wierzycie, ze klamie i moje nauczanie jest
uprawnione, zatem nie mozecie mi w tym wypadku wierzy¢
bardziej niz wtedy, gdy méwig, Ze jest ono przemoca. Aby
uchyli¢ wszystkie skutki tego paradoksu, wystarczy powotac
si¢ na aporie, do ktdrych doszedtby kazdy, kto chciatby oprzec
praktyke pedagogiczng na teoretycznej prawdzie o wszelkiej
praktyce pedagogicznej. Czyms§ innym jest uczenie ,,relatywiz-
mu kulturowego”, to znaczy arbitralnego charakteru kultury,
jednostek, ktore juz zostaly wychowane zgodnie z zasadami
arbitralnosci kulturowej jakiej$ grupy czy klasy. Czyms§ innym
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za$ byloby usitowanie wpojenia wychowania relatywistycz-
nego, to znaczy faktyczne wytworzenie cztowieka wyksztat-
conego, ktory bytby tubylcem we wszystkich kulturach. Prob-
lemy, jakie wywotuja przypadki przedwczesnej dwujgzyczno-
sci czy dwukulturowosci, daja jedynie stabe wyobrazenie
o sprzecznosci nie do przezwycigzenia, na jaka natknetoby sig
DP zmierzajace do przyjecia teoretycznego twierdzenia o ar-
bitralnoSci kodow lingwistycznych lub kulturowych jako prak-
tycznej zasady nauczania. Swiadczy to, absurdalnie, ze warun-
kiem realizacji kazdego DP jest spoteczna nieznajomos¢
obiektywnej prawdy o DP.

Objasnienie 2. DP nieuchronnie rodzi do$wiadczenia, ktore
moga pozostac nie sformulowane, znajdujac wyraz jedynie
w praktykach, badz ktére moga ujawnic si¢ w ideologiach; oba
typy doswiadczen sprzyjaja maskowaniu obiektywnej prawdy
o DP. Ideologie DP jako dziatania nie opartego na przemocy
— czy to w postaci sokratejskich lub neosokratejskich mitow
nauczania niedyrektywnego, czy nawigzujacych do mitow
wychowania naturalnego Rousseau, czy tez pseudofreudo-
wskich mitéw wychowania nierepresyjnego — pozwalaja ujaw-
ni¢ pierwotng funkcje ideologii pedagogicznych w jej naj-
jaskrawszej formie. Pomijaja one bowiem — na skutek sta-
nowczego negowania jednego z jego efektow — sprzecznos¢
mig¢dzy obiektywna prawda o DP a koniecznym (nieuchron-
nym) przedstawieniem tego arbitralnego dziatania jako ko-
niecznego (,,naturalnego”).

2.1. AP jako arbitralna moc narzucania — ktora juz z samej
racji, ze jest nierozpoznana, znajduje si¢ w obiektywnej sytuacji
sprzyjajgcej uznaniu jej za uprawniony autorytet — jako wladza
przemocy symbolicznej przejawiajgca sie¢ w postaci prawa do
uprawnionego narzucania wzmacnia arbitralng wladze, ktora jq
ustanawia, a ktérq ona ukrywa.
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Objasnienie 1. Mdwienie o uznaniu prawomocno$ci DP nie
oznacza wchodzenia na grunt problematyki psychologicz-
nej genezy wyobrazen o prawomocnosci, do ktorej podjecia
moglyby nas skfania¢ analizy Weberowskie, a jeszcze tym
bardziej nie oznacza podjecia proby oparcia wszechwladzy
na jakiejkolwiek zasadzie: fizycznej, biologicznej lub du-
chowej, czyli proby uprawomocnienia prawomocnosci. Gdy
méwimy o uznaniu prawomocnosci DP, uwalniamy si¢ od
uwikfan zwiazanych z tym, ze DP obejmuje AP, to znaczy,
ze jest on ,,w obiegu” w tym sensie co moneta i, méwiac
ogdlniej, system symboliczny, jezyk, styl artystyczny lub
nawet moda okreSlajaca sposOb ubierania si¢. W tym sensie
uznanie AP nie daje si¢ nigdy calkowicie zredukowaé do
aktu psychologicznego i — tym bardziej — do Swiadome;j zgo-
dy, o czym Swiadczy fakt, ze nigdy nie jest on réwnie pelny
jak wowczas, gdy jest catkowicie nieswiadomy. Opisywanie
uznawania AP za wolna decyzj¢ podporzadkowania si¢ ksztat-
ceniu badZ — przeciwnie — za naduzywanie wladzy, ktorej
poddane zostaja skionnoSci naturalne, nie byloby mniej
naiwne niz uznanie teorii umowy badzZ roéznych form meta-
fizyki kulturowej ujmowanej jako logiczny system wybordéw,
poniewaz lokuja one u poczatkow, a wigc w punkcie mitycz-
nym, arbitralng selekcj¢ znaczacych zwigzkéw ustanawia-
jaca kulture. Tym samym stwierdzenie, ze jednostki uznaja
prawomocno$¢ instancji pedagogicznej, oznacza jedynie to,
ze zakaz zglebienia przez te jednostki podstaw ukfadu sif,
w jakim si¢ znajduja, stanowi element wyczerpujacej defi-
nicji tegoz uktadu. RéwnoczeSnie uzyskuje si¢ od nich za-
chowanie obiektywnie uwzgledniajace konieczno$¢ uktadow
sit, nawet jeSli temu zachowaniu zaprzeczaja sformutowa-
nia stfowne i pewno$¢ doswiadczenia (na przyktad jednostka
bedaca poza prawem obiektywnie przyznajaca sil¢ prawa
prawu, ktOre przekracza, juz przez sam fakt ukrywania sig;
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aby je przekroczy¢, przystosowuje swoje zachowanie do
sankcji, ktdre prawo jest w mocy jej narzucic).

Objasnienie 2. Waga wyobrazen o prawomocnoSci, a zwlaszcza
o prawomocno$ci dominujgcego DP, w systemie Srodkow
(symbolicznych lub innych) zapewniajacych i odtwarzajacych
dominacj¢ jednej grupy lub klasy nad innymi zmienia si¢
historycznie: wzgledna sita wzmocnienia zapewnianego ukla-
dowi sit migdzy grupami lub klasami przez wyrazajace je
stosunki symboliczne jest tym wigksza: (1) im mniej stan
ukfadu sit pozwala klasom dominujagcym powotywac si¢ na
surowy i brutalny fakt dominacji jako zasad¢ prawomocnosci
ich dominacji i (2) im bardziej ujednolicony jest rynek, na
ktorym wytwarza si¢ warto$¢ symboliczna i ekonomiczna
produktow réznych DP (to znaczy réznice dzielace pod tymi
dwoma wzgledami dominacj¢ jednego spoleczeristwa nad
drugim i dominacj¢ jednej klasy spotecznej nad drugg w obre-
bie tej samej formacji spotecznej, a takze w tym ostatnim
przypadku: feudalizm i burzuazyjna demokracja wraz ze
statym wzrostem wagi szkoly w systemie mechanizméw zape-
wniajacych reprodukcj¢ spoteczng). Uznanie prawomocnosci
jakiej§ formy dominacji stanowi zawsze site (historycznie
zmienna), ktéra wzmacnia ustalony uktad sit, poniewaz unie-
mozliwiajac rozpoznanie uktadéw sit jako takich, moze ode-
bra¢ grupom lub klasom zdominowanym zdolnos$¢ do zapew-
nienia sobie sily, jaka by im data SwiadomosS¢ ich wlasnej sity.

2.1.1. Uklady sit tkwiq nie tylko u Zrédla DP, ale takze
u Zrédla zapoznawania obiektywnej prawdy o DP, zapoznawa-
nia okreslajgcego uznanie prawomocnosci DP i z tej racji
stanowiqcego warunek jego realizacji.

Objasnienie 1. Tak oto, jako gtéwny Srodek przeistoczenia
uktadéw sit w uprawniony autorytet, DP staje si¢ uprzywilejo-
wanym przedmiotem analizy spofecznych podstaw paradok-
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sow dominacji i prawomocnosci (na przykiad rola, jaka
odgrywa w tradycji indoeuropejskiej prosty fakt, iz moc
zapladniania, moc wojownika lub moc magiczna jest §wia-
dectwem uprawnionego autorytetu, czego dowodzi zaréwno
struktura mitéw o poczatkach, jak i wieloznacznosci stow-
nictwa dotyczacego najwyzszej wladzy). )

Objasnienie 2. Niechaj nam bedzie wybaczone pozostawie-
nie innym troski o pytanie — w kategoriach z pewnoScia mniej
swobodnych — czy w ostatniej instancji uktady migdzy ukila-
dami sit a uktadami znaczen sy uktadami znaczen, czy ukta-
dami sit.

2.1.1.1. Ukiady sit determinujq charakterystyczny dla okres-
lonego DP sposob narzucania jako system Srodkow niezbednych
do narzucania arbitralnosci kulturowej i ukrywania podwajnej
arbitralnosci owego narzucania, to znaczy jako historyczny
zestaw Srodkow przemocy symbolicznej i Srodkow ukrywania
(czyli uprawomocnienia) owej przemocy.

Objasnienie 1. Powigzanie obu znaczen arbitralno$ci wtasciwe;j
DP (w rozumieniu twierdzen 1.1 i 1.2) ujawnia si¢ mi¢dzy
innymi w fakcie, ze arbitralno$¢ okreslonego sposobu narzu-
cania arbitralno$ci kulturowej ma wigcej szans na ujawnienie
si¢ jako taka, przynajmniej czgsciowo, gdy (1) DP jest realizo-
wane w stosunku do grupy lub klasy, ktorej arbitralno$é
kulturowa jest bardziej odlegla od arbitralnoSci kulturowej
wdrazanej przez to DP i gdy (2) spoteczna definicja upraw-
nionego sposobu narzucania w wigkszym stopniu wyklucza
odwotywanie si¢ do bardziej bezposrednich form przymusu;
do$wiadczenie arbitralnoéci DP przez pewna kategorig jedno-
stek dzialajacych jest wowczas funkcja nie tylko jej charak-
terystyki pod tymi dwoma wzgledami, ale takze zbieznosci
tych charakterystyk (na przyklad postawa wyksztalconych
wyznawcow Konfucjusza wobec dominacji kulturowej opartej
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na sile militarnej kolonizatoréw) badZ ich rozbieznosci (na
przyktad obecnie we Francji obojetnos¢, jaka okazuja dzieci
z klas ludowych wobec kar — réwnocze$nie dlatego, ze ich
oddalenie od kultury wdrazanej wptywa na odczucie arbitral-
noéci wdrazania jako nieuchronnej oraz, z innego wzgledu,
poniewaz arbitralno$¢ kulturowa ich klasy pozostawia mniej
miejsca na moralne oburzenie przeciwko formom represji,
kiore antycypuja sankcje najbardziej prawdopodobne dla ich
klasy). Kazda arbitralno$¢ kulturowa pociaga za soba w istocie
spoteczna definicj¢ uprawnionego sposobu narzucania arbit-
ralnosci kulturowej i, zwlaszcza, stopnia, w jakim arbitralna
wladza umozliwiajaca DP moze ujawnic si¢ jako taka bez
réwnoczesnego unicestwienia efektow wilasciwych DP. Tak
oto podczas gdy w niektorych spoteczeristwach odwotywanie
si¢ do technik przymusu (wymierzanie policzk6w lub nawet
dawanie zadan ,,za kar¢”) wystarcza, by zdyskwalifikowa¢
wychowawce, sankcje cielesne (,,kot o dziewieciu ogonach”
w college’ach angielskich, rozga nauczyciela czy falaga wy-
ktadowcéw Koranu) jawig si¢ po prostu jako atrybuty prawo-
mocnosci wladzy nauczyciela w kulturze tradycyjnej, w ktorej
nie powoduja ujawnienia obiektywnej prawdy o DP, nalezac
do uprawnionych metod narzucania.

Objasnienie 2. Uswiadomienie sobie arbitralnosci okreslone-
go typu narzucania badZ specyficznej arbitralnosci kulturowe;
nie pociaga za soba zrozumienia podwojnej arbitralnosci DP:
przeciwnie, najbardziej radykalne krytyki wiadzy pedagogicz-
nej czerpig na ogdt natchnienie z autodestrukcyjnej utopii
pedagogiki bez arbitralnoSci badZ spontaneistycznej utopii
przypisujacej jednostce moznos$¢ znalezienia w sobie same;
zasady wilasnego rozwoju. Wszystkie te utopie stanowia
instrument walki ideologicznej dla grup, ktére daza do
zapewnienia sobie monopolu uprawnionego typu narzucania
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przez podwazenie prawomocno$ci pedagogicznej (na przy-
ktad w X VIIT wieku rola wywodoéw o ,,tolerancji” w krytyce, za
pomoca ktorej nowe warstwy intelektualistow usitujg znisz-
czy¢ prawomocno$¢ wladzy narzucania symboli przez Kos-
ciot). Idea DP , kulturowo wolnego”, ktore uniknetoby arbi-
tralnoSci zaréwno w tym, co narzuca, jak i w tym, jak narzuca,
zaktada nieznajomos$¢ obiektywnej prawdy o DP i tym samym
stanowi kolejny wyraz obiektywnej przemocy, ktorej specyfika
polega wlasnie na tym, ze udaje jej si¢ by¢ zapomniang. Byloby
wigc bezuzyteczne przeciwstawia¢ definicji DP doswiadcze-
nie, jakie wychowawcy i wychowankowie moga czerpac z DP,
zwlaszcza z typOw narzucenia dokonanych najlepiej (w okres-
lonym momencie), aby ukry¢ arbitralnos¢ DP (pedagogika
niedyrektywna): oznaczatoby to zapomnienie, iz ,nie ma
wychowania liberalnego” (Durkheim). Nie nalezy bowiem
traktowac jako obalenia podwdjnej arbitralnosci tej formy DP,
ktéra przyjmuje ono, uciekajac si¢ do metod , liberalnych”,
aby wpoic ,liberalne” skfonnosci. ,,fagodny sposéb” moze
by¢ jedynym skutecznym Srodkiem sprawowania przemocy
symbolicznej przy pewnym uktadzie sit i sktonnosci do wigk-
szej lub mniejszej tolerancji wobec bezposSrednich i ostrych
przejawow arbitralnosci. Jesli zdarza sig, ze kto§ wierzy dzisiaj
w mozliwo§¢ DP bez zobowigzan i sankgji, jest tak na skutek
etnocentryzmu, ktéry powoduje nieuznawanie za takie sank-
cje typu narzucania charakterystycznego dla naszych spote-
czenistw: tworzenie wokot uczniow mitej atmosfery, jak to
czynig nauczycielki amerykanskie dzieki postugiwaniu sie
formami zdrobniatymi i przymiotnikami wyrazajacymi wigZz
uczuciowa, dzigki ciaglym nawolywaniom do rozumienia
uczu€ itp., oznacza mozliwos¢ dysponowania owym subtelnym
instrumentem represji, jaki stanowi odmowa uczucia, tech-
nika pedagogiczna, ktora jest nie mniej arbitralna (w rozumie-
niu twierdzenia 1.1) niz kary cielesne badZ upokarzajaca
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nagana. Jesli obiektywna prawda o tego typu DP jest trudniej-
sza do odkrycia, to dlatego, ze z jednej strony uzywane
techniki ukrywaja spoteczne znaczenie zwiazku pedagogicz-
nego przez stworzenie pozordw zwiazku czysto psychologicz-
nego i, z drugiej strony, dlatego, ze ich przynalezno$¢ do
systemu technik autorytetu okresSlajacego dominujgcy sposob
narzucania czyni niemozliwym dotrzezenie przez wychowaw-
cOw uksztattowanych wedtug zasad tego typu DP jego arbitral-
nego charakteru. Rownoczesno$¢ przeobrazen stosunkow
wladzy skorelowanych z przeobrazeniem uktadow sil, moga-
cym wywola¢ podniesienie poziomu tolerancji wobec bezpo-
§rednich i ostrych przejawdw arbitralnosci, a ktére — w Srodo-
wiskach spotecznych tak réznych, jak Kosciot, szkota, rodzina,
szpital psychiatryczny lub nawet przedsi¢biorstwo i armia
- wykazuja tendencj¢ do zastapienia ,,sposobu mocnego”
»sposobem tagodnym” (metody niedyrektywne, dialog, uczest-
nictwo, human relations itd.), unaocznia w istocie zwiazek
wspolzaleznosci wigzacy w system techniki narzucania prze-
mocy symbolicznej charakterystyczne dla tradycyjnego sposo-
bu narzucania oraz te, ktore sg charakterystyczne dla sposobu
narzucania dazacego do przejecia jego funkcji.

2.1.1.2. W danej formacji spolecznej instancje ubiegajqce si¢
obiektywnie o uprawnione petnienie wtadzy symbolicznego na-
rzucania i z tej racji wykazujqce tendencje do zawfadniecia
monopolem prawomocnosci wchodzq w sposéb nieunikniony
w stosunki konkurencji, to znaczy w stosunki oparte na konfron-
tacji sit oraz stosunki symboliczne, ktorych struktura wyraza
zgodnie z wlasnq logikq stan uktadu sit miedzy grupami bqd:
klasami.

Objasnienie 1. Owa konkurencja jest z punktu widzenia
socjologii nieunikniona, poniewaz prawomocno$¢ jest niepo-
dzielna: instancja mogaca uprawomocni¢ instancje prawo-
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mocnosci nie istnieje dlatego, ze w ostatecznosci wzgledna sita
roszczen do prawomocnosci ptynie z sity grup lub klas, ktorych
interesy materialne i symboliczne wyrazaja one bezposSrednio
lub posrednio.

Objasnienie 2. Stosunki konkurencyjne migdzy instancjami sa
podporzadkowane swoistej logice rozwazanej sfery prawo-
mocnoéci (na przyktad politycznej, religijnej lub kulturowej),
jednakze wzglgdna autonomia owej sfery nie wyklucza nigdy
catkowicie uzaleznienia od uktadéw sit. Swoista forma, jaka
przyjmuja konflikty mig¢dzy instancjami ubiegajacymi si¢
o prawomocno$¢ w obrgbie okreSlonej sfery, jest zawsze
symbolicznym wyrazem, mniej lub bardziej przeksztatlconym,
ukladow sil, jakie ustality si¢ w tej sferze migdzy tymi
instancjami i ktore nigdy nie sa niezalezne od uktadow sit
zewnetrznych wobec sfery (na przyktad dialektyka ekskomu-
niki, herezji i krytyki ortodoksji w historii literatury, religii czy
polityki).

2.1.2. Poniewaz stosunek komunikowania pedagogicznego,

w ktorym dokonuje si¢ DP, zaktada konieczny dla jego ustano-
wienia AP, nie sprowadza si¢ on do prostego stosunku komuni-
kowania si¢ w jego postaci czystej.
Objasnienie 1. W przeciwiefistwie do zdrowego rozsadku
iwielu uczonych teorii, ktore czynia z przyswojenia (w sensie
rozumienia) warunek stuchania (w sensie skupienia uwagi
i poktadania zaufania), w realnych sytuacjach nauczania
(facznie z nauka jezyka) uznanie prawomocnoéci nadawania,
to znaczy AP nadawcy, warunkuje odbior informacji i — co
wiecej — dokonanie przeksztatcajacego dzialania bedacego
w mocy przeobrazi¢ owg informacj¢ w ksztalcenie.

Objasnienie 2. AP wywiera tak silne pig¢tno na wszystkich
aspektach relacji komunikowania pedagogicznego, ze ta rela-
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cja jest czesto przezywana i postrzegana zgodnie z modelem
podstawowego stosunku komunikowania pedagogicznego, to
znaczy zgodnie z relacjg rodzicéw i dzieci badZ, ogélniej
- miedzy pokoleniami. Tendencja do odtwarzania z kazdg
osobg wyposazona w AP archetypowego zwigzku z ojcem jest
tak silna, Ze osobnik nauczajacy, nawet miody, stara si¢ by¢
traktowany jak ojciec. Na przyktad Manu: ,,Bramin, ktory
decyduje o narodzinach duchowych i poucza o obowigzkach,
nawet jeSli jest dzieckiem, jest — zgodnie z prawem — ojcem
cztowieka dorostego” i Freud: ,, Rozumiemy zatem nasze
stosunki z naszymi profesorami. Ci ludzie, nawet nie bedac
sami ojcami, stali si¢ dla nas substytutami rodzicow. To
dlatego jawili sie nam tak dojrzali, tak nieprzyst¢pnie dorosli,
nawet jesli byli jeszcze wowczas bardzo miodzi. PrzelewaliSmy
na nich respekt i nadzieje, jakie wzbudzat w nas wszechobecny
w naszym dziecifistwie ojciec, i zaczynaliSmy ich traktowac tak,
jak traktowaliSmy w domu naszego ojca”.

2.1.2.1. Poniewaz wszystkie wykonywane DP dysponujq nie-
odtgcznym AP, stosunek komunikowania pedagogicznego za-
wdziecza swoje cechy charakterystyczne faktowi, ze jest cal-
kowicie zwolniony od tworzenia warunkow swego ustanowienia
i trwania.

Objasnienie. Catkowicie w przeciwienistwie do tego, co glosi
ideologia bardzo rozpowszechniona wsrdd profesoréw, ktdrzy
sa sklonni do przeobrazenia relacji komunikowania pedago-
gicznego w spotkanie z wyboru ,,mistrza” i ,,ucznia” - to jest
do zapoznawania w praktyce profesjonalnej obiektywnych
warunkow owej praktyki badz do ich stownego zaprzeczania
— a jednocze$nie wykazuja obiektywng tendencjg do za-
chowania, wedle okreSlenia Webera, jak ,,pomniejsi prorocy
na utrzymaniu panstwa”, stosunek komunikowania pedago-
gicznego rozni si¢ od wielu form stosunku komunikowania,
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jakie ustanawiaja jednostki badZ instancje majace na celu
stosowanie przemocy symbolicznej w warunkach nie zapew-
niajacych im uprzednio jakiegokolwiek wcze$niej ustalonego,
trwalego autorytetu i zmuszone tym samym do ciaglego
zdobywania na nowo uznania spotecznego, ktore AP przy-
znaje od razu i raz na zawsze. Ttumaczy to fakt, ze instancje
(jednostki lub instytucje) nie majace u swych poczatkow AP,
aubiegajace si¢ 0 mozliwo$¢ stosowania przemocy symbolicz-
nej (propagatorzy, specjaliSci od reklamy, popularyzatorzy
naukowi, znachorzy itd.), daza do poszukiwania spoteczne;j
gwarancji w uzurpacji pozoréw (bezposrednich lub ukrytych)
prawomocnej praktyki na wzor czarownika, ktorego dziata-
nie wiaze z DP kaplana relacja homologiczna (na przyktad
~naukowe” czy ,,pedagogiczne” gwarancje, na jakie powotuje
sic reklama lub nawet popularyzacja naukowa).

2.1.2.2. Majqc na wzgledzie fakt, ze kazde realizowane DP
dysponuje — na mocy definicji - AP, nadawcy tresci pedagogicz-
nych zostajq od razu uznani za godnych przekazywania tego, co
przekazujq, a zatem uprawnieni do narzucania odbioru i do
kontrolowania wdrazania za pomocq spotecznie zaakceptowa-
nych lub zagwarantowanych sankcji.

Objasnienie 1. Jak widac, pojecie AP jest pozbawione wszel-
kiej treSci normatywnej. Gloszenie, ze relacja komunikacji
pedagogicznej zaktada AP instancji pedagogicznej (cztowieka
Jub instytucji, w niczym nie przesadza o wartosci istotnie
zwigzanej z ta instancja, poniewaz AP ma wiasnie na celu
zapewnienie wartosci spotecznej DP, niezaleznie od ,,swois-
tej” wartoSci instancji, ktora je wykonuje, a takze niezaleznie
od stopnia kwalifikacji technicznych i charyzmatycznych na-
dawcy. Pojecie AP pomaga umknaé presocjologicznej iluzji
polegajacej na zaufaniu do kompetencji technicznych lub
osobistego autorytetu osoby nadawcy; autorytetu, ktory w is-
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tocie zostaje automatycznie nadany kazdemu nadawcy peda-
gogicznemu dzigki samej pozycji zajmowanej przezen w rela-
¢ji komunikowania pedagogicznego, a zagwarantowanej przez
tradycj¢ badZ instytucje. Personalistyczne oddzielenie osoby
i pozycji prowadzi do przedstawienia jako jaZni osoby zajmu-
jacej pozycje (badZ jako wzoru obowiazujacego kazda osobg
godna zajmowania owej pozycji) tego, czym si¢ ona wydaje
z racji swojej pozycji. Prowadzi to do niedostrzegania faktu,
ze skutkiem autorytetu, ktory zawdzigcza ona wiaSnie swej
pozycji, jest wykluczenie ewentualnoici, iz moglaby si¢ wyda-
wacé kim§ innym, niz tym, kim si¢ wydaje z racji swojej pozycji.
Objasnienie 2. Poniewaz przekaz, jaki ma miejsce podczas
relacji komunikowania pedagogicznego, zawiera zawsze przy-
najmniej potwierdzenie wartosci DP, AP gwarantujacy ko-
munikowanie zawsze stara si¢ wykluczy¢ kwesti¢ informacyj-
nej wydajnoSci komunikacji. Stanowiac dowéd tego, ze zwia-
zek komunikowania pedagogicznego jest nieredukowalny do
zwigzku komunikowania zdefiniowanego w sposob formalny
ize informacyjny sktadnik przekazu nie wyczerpuje zawartosci
komunikowania, relacja komunikowania pedagogicznego
moze by¢ utrzymana jako taka nawet wtedy, gdy przekazywa-
na informacja ulegla zniweczeniu, jak to mozna zaobserwowacé
w skrajnych przypadkach nauczania poczatkowego, a w szcze-
golInosci — pewnego typu inicjacji literackie;.

2.1.2.3. Wobec faktu, ze wszystkie dokonywane DP wyposa-
2one sq — na mocy definicji - w okreslony AP, odbiorcy przekazu
pedagogicznego sq z gory nastawieni na uznanie prawomocnosci
przekazywanej informacji oraz AP nadawcow tego przekazu,
a zatem na jego otrzymanie i przyswojenie.

2.1.2.4. W okreslonej formacji spotecznej czysto symboliczna
sita sankcji fizycznych lub symbolicznych, pozytywnych lub
negatywnych, prawnie zagwarantowanych bqdz nie, zapewniajg-
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cych, wzmacniajgcych i trwale uswiecajqcych efekty DP jest
wieksza wowczas, gdy stosuje si¢ te sankcje wobec grup bqdz klas
bardziej skfonnych uznawac narzucany im AP.

2.1.3. W okreslonej formacji spotecznej DP uprawnione, to
maczy wyposaione w dominujgce uprawomochienie, nie jest
niczym innym jak arbitralnym narzuceniem dominujgcej arbi-
tralnosci kulturowej, dopcki nie zostanie rozpoznana obiektywna
prawda o nim jako DP dominujqcym i narzucajqgcym dominujgcq
arbitralnos¢ kulturowq (zob. twierdzenia 1.1.3 i 2.1).

Objasnienie. Monopol na dominujaca prawomocnosé kulturo-
wa jest zawsze stawkg w konkurencji miedzy instancjami lub
osobami: wynika stad, ze narzucenie ortodoksji kulturowej
odpowiada specyficznej formie struktury sfery konkurencji,
ktorej natura w pefni ujawnia si¢ jedynie wtedy, gdy zestawi si¢
ja z innymi formami mozliwymi - takimi jak eklektyzm
isynkretyzm — stanowiacymi szkolne rozwiazanie problemow
- powstatych wskutek konkurencji o prawomocno$é w sferze
intelektualnej lub artystycznej oraz konkurencji migdzy war-
-~ tosciami i ideologiami roznych warstw klas dominujacych.

2.2. DP, bedqc wyposazone w AP, ma tendencje do zapobie-
gania poznaniu obiektywnej prawdy o arbitralnosci kulturowej,
poniewaz — uznane za uprawomocnionq instancje narzucania
-~ dgzy do wytworzenia uznania arbitralnosci kulturowej, ktorg
- wdraza jako kulture uprawomocniong.

2.2.1. Poniewaz wszystkie realizowane DP dysponujq z gory

_ pewnym AP, stosunek komunikowania pedagogicznego, w kto-

_1ym spetnia sie DP, dqzy do wytwarzania prawomocnosci tego,

_co przekazuje, wskazujgc na to, co przekazuje, jako godne

praekazu — ze wzgledu na sam fakt przekazywania w sposob

-uprawomocniony — w przeciwietistwie do wszystkiego, czego DP
nie przekazuje.
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Objasnienie 1. Tak oto uzasadniona okazuje si¢ socjologiczna
mozliwos¢ DP, w odniesieniu do ktorego pytanie o jego
absolutny poczatek — pytanie réwnie fikcyjne jak to, ktore
prowadzi do aporii kontraktu spotecznego lub ,,sytuacji
przedlingwistycznej” — prowadzifoby do traktowania go jako
logicznie niemozliwego, jak to wida¢ w paradoksie Eutydema,
ktory opiera si¢ na ukrytym zatozeniu DP bez AP: nie masz
potrzeby uczenia si¢ tego, co wiesz; nie mozesz nauczyc si¢
tego, czego nie wiesz, poniewaz nie wiesz, czego nalezy si¢
nauczyc.

Objasnienie 2. Sprowadzanie stosunku komunikowania peda-
gogicznego do czystego i prostego stosunku komunikowania
oznacza wzbranianie si¢ przed zrozumieniem warunkow
spofecznych jego czysto symbolicznej i czysto pedagogiczne;j
skutecznodci, ktore wlasnie sa $cile zwiazane z ukrywaniem
faktu, iz nie jest on prostym stosunkiem komunikowania;
oznacza to réwnoczeSnie konieczno$¢ zatozenia istnienia
,potrzeby informacji” u odbiorcy, ktéry bytby na domiar
poinformowany na tematy mogace go zadowoli¢, potrzeby,
ktdora wyprzedzataby owe warunki spoteczne i pedagogiczne ja
ksztalttujace.

2.2.2. W okreslonej formacji spotecznej kultura uprawo-
mocniona, to znaczy kultura wyposazona w dominujqce upra-
womochienie, nie jest niczym innym jak dominujqcq arbitral-
nosciq kulturowq, jako ze prawda obiektywna o owej arbitralno-
$ci jest nieznana zarowno w odniesieniu do jej arbitralnosci, jak
i dominacji (zgodnie z twierdzeniem 1.2.3 i 2.2).

Objasnienie. Nieswiadomos¢ faktu, ze arbitralnoSci kulturowe
reprodukowane przez rézne DP nigdy nie moga by¢ zdefinio-
wane w oderwaniu od ich przynaleznosci do systemu arbitral-
nosci kulturowych — mniej lub bardziej zintegrowanego
w zaleznosci od formacji spotecznych, ale zawsze poddanego
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dominacji dominujacej arbitralnosci kulturowej — tkwi u zr6-
det sprzecznosci zaréwno ideologii dotyczacej kultury klas lub
narodéw zdominowanych, jak i quasi-naukowych wywodow
o ,alienacji” czy ,dezalienacji” kuiturowej. Brak wiedzy
o tym, co kultura prawomocna i kultura zdominowana
zawdzigczajg strukturze ich zwigzkéw symbolicznych (to
znaczy strukturze stosunkow dominacji migdzy klasami),
pobudza zaréwno ,,ludowo-kulturalng” intencj¢ ,,uwolnie-
nia” klas zdominowanych przez dostarczenie im Srodkow
przyswojenia kultury jako kultury prawomocnej wraz z tym
wszystkim, co zawdzigcza ona swoim funkcjom wyrdznienia
i uprawomocnienia (na przyklad program uniwersytetow
ludowych lub jakobinska obrona nauczania taciny), jak i popu-
listyczny projekt ogtoszenia prawomocnosci arbitralno$ci kul-
turowej klas zdominowanych (ustalonej jako taka przez fakt
jej zdominowanej pozycji) przez kanonizacje jej jako ,,kultury
ludowej”. Ta antynomia zdominowanej ideologii, wyrazajaca
si¢ bezpoSrednio w praktyce lub wypowiedziach klas zdomino-
wanych (w formie na przyklad przeplatania si¢ uczucia
oburzenia kulturowego i agresywnej deprecjacji kultury domi-
nujacej), ktora rzecznicy tych klas, wyznaczeni przez nie badz
nie, odtwarzaja lub wzmacniaja (komplikujac je sprzecznos-
ciami ich stosunku do klas zdominowanych i sprzecznoS$ciami
tychze: na przyklad proletkult), moze przetrwa¢ warunki
spofeczne, ktore ja wytworzyly. §wiadczy o tym ideologia,
a nawet polityka kulturalna klas i narodéw uprzednio zdomi-
nowanych, ktére oscyluja miedzy intencja przywlaszczenia
dziedzictwa kulturowego przekazanego przez klasy lub naro-
dy dominujace a intencja rehabilitacji pozostatosci kultury
zdominowane;j.

2.3. Kazda instancja (jednostka lub instytucja) petnigca DP
dysponuje AP jedynie z tytutu mandatu nadanego jej przez grupy
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lub klasy, ktérych arbitralnos¢ kulturowq narzuca ona zgodnie
2 modelem narzucania okreslonym przez owq arbitralnosc, to
znaczy z tytutu posiadania dzigki upowaznieniu prawa prze-
mocy symbolicznej.

Objasnienie. Mdwienie o upowaznieniu nie oznacza istnienia
otwartej umowy i, W jeszcze mniejszym stopniu, skodyfikowa-
nego kontraktu miedzy grupa badz klasa a instancja pedago-
giczna, chociaz, nawet w wypadku rodzinnego DP w spote-
czenstwie tradycyjnym, AP instancji pedagogicznej moze by¢
prawnie uznany i sankcjonowany (zob. objaSnienie twier-
dzenia 1.1). W rzeczywistoSci, nawet gdy niektdre aspekty AP
instancji s bezposSrednio skodyfikowane (na przyktad kodyfi-
kacja prawa do przemocy stanowiacego cz¢S¢ sktadowa patria
potestas lub prawne ograniczenia ojcowskiego AP w naszych
spoteczenistwach czy tez ograniczenie programéw nauczania
iwarunki prawne dostepu do nauczania w instytucji szkolnej),
,»nie wszystko jest uméwione w umowie” upowazniajace;.
Méwienie o obdarzeniu autorytetem oznacza tylko nazwanie
spotecznych warunkéw dokonywania DP, to znaczy bliskoSci
kulturowej miedzy arbitralnosciag kulturowa narzucong przez
6w AP i arbitralnoScia kulturowg grup lub klas, ktére sa mu
poddane. W tym sensie kazde dzialanie przemocy symbolicz-
nej, ktéremu si¢ udaje narzuci¢ (co oznacza narzucenie
nieznajomosci obiektywnej prawdy o przemocy), zaktada
obiektywnie przekaz autorytetu. I tak — w przeciwienistwie do
popularnych lub quasi-naukowych wyobrazen, ktdre przypisu-
ja reklamie czy propagandzie i, og6lniej, informacjom przeka-
zywanym przez wspOtczesne Srodki rozpowszechniania (pra-
s¢, radio, telewizj¢) wtadz¢ manipulacji czy tworzenia opinii
- owe dziatania symboliczne moga by¢ realizowane tylko
i jedynie o tyle, o ile wychodza naprzeciw predyspozycjom i je
wzmacniaja (na przyktad stosunki miedzy pismem a jego czy-
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telnikami). ,,Wewnetrzna sifa idei prawdziwej” nie istnieje;
nie wiadomo, skad brataby si¢ sita idei falszywej, chocby
powtarzanej. To uktady sit okreslaja zawsze granice, w ktdrych
moze dziatac sita perswazji wkadzy symbolicznej (na przyktad
granice skutecznoSci kazdej przepowiedni lub rewolucyjnej
propagandy oddziatywajacych na klasy uprzywilejowane).
Podobnie dziatalno$¢ prorocza, to znaczy dziatalno$¢, ktdra
- jak w wypadku proroka religijnego, pretendujacego niczym
auctor do znalezienia w sobie samym zasady swojego aucto-
ritas — musi pozornie ustanowi€ ex nihilo AP nadawcy i zdo-
bywaé stopniowo akceptacj¢ publicznosci, osiaga sukces jedy-
nie o tyle, o ile opiera si¢ na dokonanym przekazie uprzednio
ustalonego autorytetu (nawet potencjalnego i nie zwerbali-
zowanego). W rzeczywistosci, pod groZba przypisania sobie
cudu absolutnego poczatku (jak czynitaby to Weberowska
teoria charyzmy), nalezy zatozyc, ze prorokiem osiagajacym
sukces jest ten, ktory formutuje na uzytek grup i klas, ku
ktorym si¢ zwraca, oredzie, do ktérego wystuchania i zro-
zumienia predestynujg je warunki obiektywne okreSlajace
interesy materialne i symboliczne tych grup i klas. Innymi
stowy, nalezy odwr6ci¢ kierunek uznanej na ogdt relacji
migedzy proroctwem a jego stuchaczami: prorok religijny lub
polityczny naucza zawsze nawrdconych i podaza za swoimi
uczniami co najmniej w réwnej mierze jak oni za nim,
poniewaz jedynie ci go stuchajg i rozumieja, ktérzy bedac
takimi, jakimi sa obiektywnie, dali mu upowaznienie do
dawania im lekcji. JeSli nie mozna zaprzecza¢ wystepowaniu
skutkow owej profetycznej quasi-systematyzacji, w ktorej
aluzje i elipsy sa na tyle dobrze sformutowane, by ulatwi¢
zgode nawet na to, co niezrozumiate badZ domniemane, to
jednak nie mozna wydedukowac szans sukcesu oredzia pro-
roka na podstawie samej treSci owego proroctwa (na przy-
ktad poréwnanie rozpowszechnienia chrzescijafistwa i isla-
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mu). Stowo, ktdre celebruje, to znaczy sankcjonuje i uswig-
ca oczekiwania, ktore wlasnie spetnito przez sam fakt ich
objawienia, moze doda¢ swa wlasna, to znaczy czysto sym-
boliczna, site do istniejacych uprzednio uktadéw sit tylko
pod warunkiem, ze samo ja czerpie z milczacego upowaz-
nienia, jakie mu przyznaja grupy lub klasy uwiktane w owe
ukfady sit.

2.3.1. Instancja pedagogiczna dysponuje AP dajgcym jej
mozliwos¢ uprawomocniania arbitralnosci kulturowej przezer
wdrazanej jedynie w granicach wyznaczanych przez owq arbitral-
nos¢ kulturowq, to znaczy w tej mierze, w jakiej — zarowno ze
wzgledu na swoj typ narzucania (typ narzucania uprawnionego),
ograniczenie tego, co narzuca, tych, ktorzy powotani sq do
narzucania (wychowawcy uprawnieni), jak i tych, ktérym narzu-
ca (uprawnieni odbiorcy) — odtwarza podstawowe zasady arbi-
tralnosci kulturowej, ktorg okreSlona grupa lub klasa tworzy
jako godng odtwarzania: czy to dzigki wlasnemu istnieniu, czy
dzieki upowaznieniu okreslonej instancji do sprawowania auto-
rytetu niezbednego do jej odtwarzania.

Objasnienie. Jesli nader tatwo jest dostrzec ograniczenia
zawarte w upowaznieniu wowczas, gdy sg one bezposrednio
zdefiniowane, jak to ma miejsce zawsze, gdy DP jest sprawo-
wane przez instytucj¢ szkolna, daja si¢ one zaobserwowac
takze w wypadku DP spelnianego przez grupe rodzinng
(zaréwno w grupach czy klasach dominujacych, jak i zdomino-
wanych). Definicja uprawnionych wychowawcow, uprawnio-
nego zakresu ich DP oraz uprawnionego sposobu jego
narzucenia obejmuje na przyktad formy bardzo zr6znicowane
w zaleznoSci od struktury pokrewieristwa i charakteru dziedzi-
czenia, jak typ przekazu débr gospodarczych oraz wladzy (na
przyktad rézne formy podziatu pracy pedagogicznej migdzy
rodzicami w formacjach spofecznych o dziedzictwie patry-
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badZ matrylinearnym lub w r6znych klasach tej samej formacji
spofecznej). To nie przez przypadek wychowanie dzieci jest
przedmiotem konfliktowych wyobrazeni, a nawet okazja do
napi¢¢ i konfliktow zawsze, gdy wspéimieszkaja ze soba rdzne
rodziny, czy tez w obrebie jednej rodziny, gdy jej odmienne
linie lub pokolenia naleza do réznych klas (na przyktad
w ostatecznos$ci konflikt zwigzany z prawem dorostych jednej
rodziny do dokonywania DP, a zwlaszcza represji fizycznej
wobec dzieci innej rodziny, 6w konflikt na temat upraw-
nionych granic DP rodzinnego, zawdzigcza swoista dlan forme
wzglednej pozycji zaangazowanych wen rodzin w strukturze
stosunkow klasowych).

2.3.1.1. Nadanie prawa do przemocy symbolicznej wyznacza-
jace podstawy AP okreslonej instancji pedagogicznej jest zawsze
nadaniem ograniczonym: to jest przekazaniem owej instancji
autorytetu w tej mierze, w jakiej jest on potrzebny, aby wdrozy¢
w sposob uprawomocniony arbitralnosc kulturowq zgodnie ze
sposobem narzucenia okreslonym przez owq arbitralnos¢; owo
nadanie rownoczesnie wyklucza mozliwos¢ swobodnego okres-
lenia przez owq instancje, sposobu narzucenia, narzucanych
treSci i publicznosci, ktorej je narzuca (zasada ograniczenia
autonomii instancji pedagogicznych).

2.3.1.2. W okreslonej formacji spotecznej sankcje — material-
ne lub symboliczne, pozytywne lub negatywne, prawnie za-
gwarantowane lub nie — w ktorych wyraza si¢ AP i ktore trwale
zapewniajq, wzmacniajq i uSwiecajq efekt DP, majq tym wiecej
szans uznania ich za prawomocne, to znaczy majq site sym-
boliczng tym wiekszq (wedtug twierdzenia 2.1.2.4), w im wiek-
szym stopniu dotyczq grup lub klas, w ktorych istnieje wiecej
szans ich potwierdzenia przez sankcje rynku, na ktérym ksztat-
tuje sie wartos¢ ekonomiczna i symboliczna wytworéw roznych
DP (zasada realnosci lub prawo rynkowe).
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Objasnienie 1. Uznanie przyznane obiektywnie pewnej instan-
cji pedagogicznej przez grupe lub klasg jest zawsze funkcja
(niezaleznie od réznych psychologicznych lub ideologicznych
aspektow towarzyszacego mu dos$wiadczenia) stopnia, w ja-
kim wartos$¢ rynkowa i warto$¢ symboliczna ich cztonkéw sg
zalezne od ich przeobrazenia i u§wigcenia przez DP owej
instancji. Zrozumiate jest na przyktad, ze $redniowieczna
szlachta tylko niewiele uwagi poSwigcata wychowaniu scholas-
tycznemu lub ze - przeciwnie — klasy kierownicze miast
greckich uciekaly si¢ do ustug sofistow i retoréw badz tez ze
- w wypadku naszych spoteczenistw — klasy Srednie (a mowiac
SciSlej, pewne odfamy klas Srednich, ktérych awans spoteczny
— przeszty i przyszly - zalezy bezposrednio od Szkoty)
odrozniaja si¢ od klas ludowych ulegtoscia wobec szkoty, ktora
przejawia si¢ mi¢dzy innymi w ich szczegdlnej wrazliwoSci na
symboliczny rezultat kar lub nagrdd, a zwtaszcza na rezultat
spotecznego potwierdzenia tytutéw szkolnych.

Objasnienie 2. Im bardziej rynek, na ktérym ustala si¢ wartos¢
wytwordw roznych DP, jest spojny, tym wiecej grupy lub klasy,
ktére zostaly poddane DP wdrazajacemu dominujgca arbitral-
no$¢ kulturowa, maja szans na zdanie sobie sprawy z bezwar-
toSciowosci ich kultury nabytej — zaréwno dzigki anonimowym
sankcjom rynku pracy, jak i dzieki symbolicznym sankcjom
rynku kulturowego (na przykfad rynku matrymonialnego), nie
mowiac o werdyktach szkolnych, zawsze pelnych uwikian
ekonomicznych i symbolicznych. Owe przywotania do porzad-
ku maja na celu badZ wywotanie w tych klasach bezposred-
niego uznania kultury dominujacej jako uprawnionej, badz
przynajmniej zaszczepienie w nich §wiadomosci bezwartos-
ciowo$ci nabytej przez nie kultury. Tak oto, jednoczac rynek,
na ktorym ustala si¢ warto§¢ wytworow roznych DP, spote-
czefistwo burzuazyjne (w porownaniu na przyklad ze spote-
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czefistwem typu feudalnego) powigkszyto liczbg okazji pod-
porzadkowania wytworé6w DP zdominowanych kryteriom
oceny kultury uprawnionej, gtoszac tym samym i potwier-
dzajac jej dominacj¢ w sferze porzadku symbolicznego. W ta-
kiej formacji spotecznej stosunek mi¢dzy zdominowanymi DP
i dominujacym DP moze wigc by¢ zrozumialy analogicznie do
relacji, jaka ustala si¢ w ekonomii dualistycznej miedzy
dominujgcym sposobem produkcji a zdominowanymi spo-
sobami produkcji (jak na przyklad rolnictwo i tradycyj-
ne rzemiosto), ktdrych wytwory sa poddane prawom rynku
zdominowanego przez wytwory kapitalistycznego typu pro-
dukcji. Niemniej jednak zjednoczenie rynku symbolicznego,
jakkolwiek byloby ono zaawansowane, nie wyklucza wcale
mozliwosci, ze DP zdominowanym udaje si¢ narzuci¢ tym,
ktorzy im podlegaja (przynajmniej na pewien czas i w pewnych
dziedzinach praktyki) uznanie ich prawomocnoéci: rodzinne
DP moze si¢ dokonywac w grupach lub klasach zdominowa-
nych jedynie o tyle, o ile jest ono uznane za prawomocne
zarowno przez tych, ktorzy je sprawuja, jak i przez tych, ktorzy
sq mu podporzadkowani, nawet jesli ci ostatni s3 skazani na
odkrycie, ze arbitralnoS¢ kulturowa, ktorej warto$¢ musieli
najpierw uznac, by ja sobie przyswoié, jest pozbawiona
wartoSci na rynku gospodarczym lub symbolicznym zdomino-
wanym przez arbitralno$¢ kulturowa klas dominujacych (na
przyktad konflikty towarzyszace akulturacji do kultury domi-
nujacej badzZ intelektualisty skolonizowanego — nazywanego
przez Algierczykow m ‘turni — badz intelektualisty wywodzace-
go si¢ z klas zdominowanych, skazanego na rewaluacj¢
autorytetu ojcowskiego ze wszystkimi formami towarzyszace-
go temu wyparcia si¢, sttumienia badZ przystosowania).

2.3.1.3. Instancja pedagogiczna jest tym mniej zmuszona do
gloszenia i usprawiedliwiania wlasnej prawomocnosci, im bar-



106 Cze$¢ pierwsza. Podstawy teorii przemocy symbolicznej

dziej bezposrednio arbitralno$¢ przez nig wdrazana reprodukuje
arbitralnosc kulturowq grupy lub klasy, ktdra jq do tego upowasz-
nita, przekazujgc swoj AP.

Objasnienie. Pod tym wzgledem DP realizowane w spoteczeii-
stwie tradycyjnym stanowi przypadek skrajny, poniewaz za-
st¢pujac autorytet spoleczny mato zréznicowany i w zwiazku
z tym niepodwazalny i nie podwazany, nie odwotuje si¢ ono do
zadnego uzasadnienia ideologicznego AP jako takiego ani do
technicznej refleksji na temat instrumentéw DP. To samo
odnosi si¢ do instancji pedagogicznej, gdy jej gtéwna (badz
jedyna) funkgcja jest reprodukcja stylu zycia klasy dominujacej
lub pewnej jej czgsci (na przyktad formowanie miodego
szlachcica przez wystanie go do szlacheckiego domu —,,zastep-
cze wychowanie w domu obcym” — badZ, w mniejszym stopniu,
formowanie gentlemana w tradycyjnym Oxfordzie).

2.3.2. Poniewaz sukces kazdego DP jest funkcjg stopnia,
w jakim odbiorcy uznajq AP instancji pedagegicznej, oraz
stopnia, w jakim kontrolujq oni kod kulturowy komunikowania
pedagogicznego, sukces okreslonego DP w okreslonej formacji
spotecznej jest funkcjq systemu zwiqzkow miedzy arbitralnoscig
kulturowq przezeri narzucang, arbitralnosciq kulturowg domi-
nujgcq w tej formacji spotecznej oraz arbitralnosciq kulturowg
wdrozong przez pierwotne wychowanie w grupach lub klasach,
z ktorych wywodzq si¢ osoby poddane owemu DP (zgodnie
z twierdzeniami 2.1.2, 2.1.3, 2.2.2 i 2.3).

Objasnienie. Wystarczy zestawi¢ z tymi trzema zasadami
zmiennoSci rozne formy historyczne DP lub rézne DP réwno-
czeSnie dokonywane w jednej formacji spoteczne;j, aby zdac
sobie sprawe z szans, jakie owym DP i kulturze przez nie
narzucanej daje fakt ich przyjecia i uznania przez grupy lub
klasy odmiennie usytuowane w stosunku do instancji pedago-
gicznych i grup lub klas dominujacych. Rozumie si¢ samo



2. O autorytecie pedagogicznym 107

przez si¢, ze charakterystyka okreSlonego DP na podstawie
owych trzech wymiaréw tym lepiej zdaje sprawe z jej cech, im
petniejsze jest zespolenie réznych DP tej samej formacji
spotecznej w obiektywnie zhierarchizowany system, co ozna-
cza, ze rynek, na ktérym ustala si¢ warto§¢ ekonomiczna
i symboliczna wytworéw réznych DP, jest bardziej ujed-
nolicony, tak ze wytwor jakiego$§ DP zdominowanego ma tym
wiecej szans na poddanie go zasadom oceny, ktére re-
produkuje DP dominujace.

2.3.2.1. W okreslonej formacji spotecznej sukces dominujq-
cego DP zréznicowany w zaleznosci od grup lub klas jest funkcjq:
(1) etosu pedagogicznego wiaSciwego jakiejs grupie lub klasie, to
znaczy systemu nastawienn wobec tego DP oraz instancji je
wykonujqcej jako produktu interioryzacji (a) wartosci, ktérq DP
dominujqce przypisuje, mocq swoich sankcji, wytworom roznych
DP rodzinnych, (b) wartosci, ktorq réine rynki spoleczne
przypisujg, mocq swych sankcji obiektywnych, wytworom domi-
nujgcego DP w zaleznosci od grupy i klasy, z ktorej sie wywodzg,
(2) kapitatu kulturowego, to znaczy dobr kulturowych przekaza-
nych przez rézne rodzinne DP, ktérych warto$¢ jako kapitatu
kulturowego jest funkcjq dystansu miedzy arbitralnosciq kulturo-
wq narzuconq przez dominujgce DP i arbitralnosciq kulturowq
wdrozonq przez rodzinne DP w réznych grupach bqd? klasach
(zgodnie z twierdzeniami 2.2.2, 2.3.1.2 i 2.3.2).

2.3.3. Poniewaz DP czerpie swoj AP ze scedowania auto-
nitetu, dqzy ono do odtworzenia u tych, ktorzy sq mu podporzqd-
kowani, stosunku, jaki cztonkowie grupy lub klasy utrzymujq
z ich kulturg, na przyktad nieznajomosci obiektywnej prawdy
0 tej kulturze jako arbitralnosci kulturowej (etnocentryzm).

2.3.3.1. W okreslonej formacji spolecznej system wszystkich
DP, poniewaz podlega skutkom dominacj DP dominujqcego,
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dazy do odtworzenia, zarowno w klasach dominujgcych, jak
i zdominowanych, nieznajomosci obiektywnej prawdy o kulturze
prawomocnej jako dominujqcej arbitralnosci kulturowej, ktorej
odtwarzanie wplywa na odtwarzanie uktadow sit (zgodnie
z twierdzeniem 1.3.1).

3. O pracy pedagogicznej

3. Jako arbitralne narzucanie arbitralnosci kulturowej zg-
kladaj'qcelgegg&&éﬁlé autorytetu (zgodnie z 1 i 2), ktére pocigga
za sobq fakt, Ze instancja pedagogiczna odtwarza zasady
arbitralnosci kulturowej, ktorq jaka$ grupa lub klasa narzuca
jako godnq odtworzenia — zarowno z racji jej istnienia, jak
i z racji scedowania na instancje autorytetu niezbednego do jej
odtworzenia (zgodnie z twierdzeniami 2.3 i 2.3.1) - DP pociqga
zasobq prace pedagogiczngq (PP) polegajgcq na wdra-
Zaniu, ktore musi trwac tak dlugo, az uzyska si¢ trwate wyksztat-
cenie, to znaczy habitus, czyli wywor interioryzacji zasad
arbitralnosci kulturowej zdolnej do samoodtwarzania po za-
trzymaniu DP i tym samym do odtwarzania w praktyce zasad
zinterioryzowanej arbitralnosci.

Objasnienie 1. Jako dziatanie, ktére powinno trwac, aby
wytworzyc trwaly habitus, to znaczy jako dziatanie narzucajace
i wdrazajace arbitralnosé, ktore moze si¢ dokonywac w petni
jedynie przez PP, DP wyrdznia si¢ spoSréd dorywczych
i nadzwyczajnych dziatafi o przemocy symbolicznej jak dziata-
nie proroka, ,,tworcy” intelektualnego badZ czarownika. Ta-
kie dziatania narzucania symbolicznego moga spowodowac
glebokie i trwate przeobrazenie tych, do ktorych si¢ odnoszg,
jedynie o tyle, o ile pdzniej sa kontynuowane w dziataniu
narzucania o charakterze ciggtym, to znaczy w PP (na przyktad
kazania i katechizmy kaptanow badZ profesorski komentarz
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-klasykow”). Biorac pod uwage warunki, jakie musza byé
spetnione, aby PP zostata dokonana (,,wychowawca — mowi
Marks — ma sam potrzebe bycia wychowanym™), kazda instan-
cj¢ pedagogiczng charakteryzuje dtuzsze trwanie strukturalne
(gdy inne czynniki pozostaja niezmienne) niz inne instancje
dysponujace wladza przemocy symbolicznej, poniewaz dazy
ona do odtworzenia — jak dalece jej na to pozwala jej wzgledna
autonomia - warunkow, w ktérych zostali uformowani odtwor-
¢y, to znaczy warunkow jej wlasnego odtworzenia. Dla przy-
kladu przypomnijmy niezwykle powolne tempo przeksztatcenia
DP, gdy mamy do czynienia z tradycjonalizmem DP wykonywa-
nego przez rodzine, ktdra, zobowiazana do pierwotnego wy-
chowania, zmierza do petniejszego realizowania kierunkow
wszystkich DP i moze tym samym — nawet w spofeczeristwach
wspotczesnych — odgrywac rol¢ ochrony odziedziczonych trady-
cji badZ wspierac inercj¢ instytucji nauczania, ktore ich wiasna
funkcja skfania do samoodtwarzania w postaci jak najmniej
zmienionej, na wzor spoteczenstw tradycyjnych.

Objasnienie 2. Podstawowy instrument historycznej kontynua-
cji, wychowanie rozumiane jako proces, przez ktéry dokonuje
si¢ w czasie odtwarzanie arbitralno$ci kulturowej za posred-
nictwem wytwarzania habitusu wytwarzajacego praktyki zgod-
ne z arbitralnoScig kulturowa (to znaczy dzigki przekazowi
wyksztatcenia jako informacji mogacej w sposob trwaty ,,infor-
mowac” odbiorcow), jest w sferze kultury réwnowazny z prze-
kazem kapitatu genetycznego w sferze biologicznej. Habitus
jest analogiczny do kapitatu genealogicznego, a wdrazanie
okreSlajace spetnianie DP jest analogiczne do mnozenia si¢
o tyle, o ile przekazuje ono informacj¢ rodzaca informacje
analogiczna.

3.1. Jako dlugotrwata praca wdrazania wytwarzajqcego trwa-
le wyksztatcenie, to znaczy wytworcow praktyk zgodnych z zasa-
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dami arbitralnosci kulturowej grup i klas, ktére na DP scedowujg
AP niezbedny dla jego ustalenia i kontynuacji, PP zmierza do
odtwarzania spolecznych stosunkéw wytwarzania owej arbitral-
nosci kulturowej, to znaczy obiektywnych struktur, ktorych jest
wytworem, za posrednictwem habitusu jako zasady powotujqcej
‘do zycia praktyki odtwarzajqce struktury obiektywne.

3.1.1. Szczegolng produktywnos¢ PP mierzy sie obiektywnie
stopniem, w jakim wytwarza ona wlasciwy jej efekt wdrazania, to
znaczy efekt odtwarzania.

3.1.1.1. Szczegolng wytworczosc PP, to znaczy stopien, w ja-
kim udaje sie jej wdrozyc¢ uprawnionym odbiorcom arbitralnos¢
kulturowq, na ktérej odtwarzanie ma ona mandat, mierzy si¢
stopniem, w jakim habitus przez nig wytworzony jest trwaty, to
znaczy im diuzej jest on w stanie wzbudzac praktyki zgodne
z zasadami arbitralnosci kulturowej.

Objasnienie. Efekty wiasciwe DP mozna przeciwstawic efek-
tom wiadzy politycznej z punktu widzenia ich trwatosci
ujawniajacej strukturalng trwatos¢ odpowiadajacych im moz-
liwosci narzucania:/AP'P jest w stanie dluzej podtrzymywaé
wdrazang arbitralnos$¢ niz przymus polityczny (z wyjatkiem
sytuacji, w ktorej wladza polityczna ucieka si¢ sama do PP,
czyli do szczegllnej dydaktyki). Wladza religijna ksztattuje
trwale praktyki o tyle, o ile uciele$nia si¢ ona w Kosciele
dokonujacym PP - bezposrednio badZ posrednio, to znaczy za
posrednictwem rodzin (na przyktad wychowanie chrzescijan-
skie). Innymi stowy, wtadza przemocy symbolicznej DP ucie-
kajaca si¢ do PP sytuuje si¢ w dlugiej perspektywie czasu
w odréznieniu od autorytetu wladzy politycznej, stale zmaga-
jacego si¢ z zagadnieniem przetrwania (nastgpstwa).

3.1.1.2. Szczegdlng produktywnos¢ PP, to znaczy stopien,
w jakim udaje si¢ jej wdrozyc uprawnionym odbiorcom arbitral-
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no$¢ kulturowq, do ktorej odtwarzania ma ona mandat, mierzy
sie stopniem, w jakim wytworzony przez niq habitus jest
przekladalny, to znaczy jest w stanie pobudzac praktyki zgodne
z zasadami arbitralnosci wdrozonej w jak najliczniejszych
odrebnych sferach. ‘

Objasnienie. Tak oto rozpi¢to$¢ wladzy religijnej mierzy si¢
stopniem, w jakim wytwarzany przez PP odpowiednich instan-
cji pedagogicznych habitus wzbudza praktyki zgodne z zasada-
mi arbitralnosci wdrozonej w dziedzinach oddalonych bar-
dziej od tych, w ktorych kroluje otwarcie doktryna, jak
zachowania ekonomiczne lub wybory polityczne. Tak samo
~ksztattujaca sil¢ przyzwyczajen” (Panofsky) wychowania
scholastycznego mozna odnaleZé w efektach, jakie wytwarza
ona w strukturze katedry gotyckiej badZ w uktadzie graficz-
nym manuskryptow.

3.1.1.3. Szczegolng produktywnos¢ PP, to znaczy stopier, -
w jakim udaje si¢ jej wpoic uprawnionym odbiorcom arbitral-
nosc kulturowq, do ktorej odtwarzania ma ona mandat, mierzy
si¢ stopniem, w jakim habitus przez niq wytworzony jest
wyczerpujacy, to znaczy jak dalece odtwarza w praktykach, ktére
wzbudza, zasady arbitralnosci kulturowej grupy lub klasy.

Objasnienie. Mimo ze odpowiednios¢ trzech miar reprodukji
nie jest z logicznego punktu widzenia niezb¢dna, teoria
habitusu jako zasady ujednolicajacej i wzbudzajacej praktyki
pozwala zrozumie¢ fakt, iz w rzeczywistoSci trwaltosc, prze-
kfadalnos¢ i wyczerpywalno$¢ habitusu sa $cisle zwigzane.

3.1.2. Uprawnienie, ktore lezy u podstaw DP, zawiera, poza
ograniczeniem wpajanych tresci, okreslenie sposobu wpajania
(uprawniony sposéb wpajania) oraz okresu wpajania (okres
uprawnionego ksztatcenia), okreslajqcych z kolei stopier spet-
nienia PP uznany za wystarczajqcy i konieczny, aby wytworzy¢



112 Cz¢$¢ pierwsza. Podstawy teorii przemocy symbolicznej

peing forme habitusu, tzn. bardzo znaczny stopien doskonatosci
kulturowej (stopienn uprawnionej kompetencji), na podstawie
ktorej grupa lub klasa rozpoznaje cztowieka «kulturalnego».

3.1.2.1. W okreslonej formacji spotecznej uprawnienie, ktore
lezy u podstaw dominujgcego DP, obejmuje, poza ogranicze-
niem wdrazanych tresci, dominujqce okreslenie sposobu i trwa-
nia wdrazania, ktore z kolei okreslajq stopieri speinienia PP
uznany za wystarczajqcy i konieczny, aby wytworzyc petnq forme
habitusu, to znaczy stopier udoskonalenia kulturowego (stopieri
uprawnionej kompetencji w zakresie uprawnionej kultury), na
podstawie ktorego nie tylko klasy dominujqce, ale takze zdomi-
nowane sktonne sq uznac «cztowieka kulturalnego» i wedle
ktorego obiektywnemu mierzeniu poddane zostajq wytwory
zdominowanych DP, to znaczy réine formy cziowieka udos-
konalonego wedle arbitralnosci kulturowej grup lub klas zdomi-
nowanych.

3.1.3. Jako diugotrwata praca wdrazania wytwarzajgca trwa-
ty i przektadalny habitus, to znaczy wpajajgca ogotowi upraw-
nionych odbiorcow system schematow percepcji, mysSlenia,
oceniania i dziatania (czeSciowo lub catkowicie identycznych),
PP sprzyja wytwarzaniu integracji intelektualnej i integracji
moralnej grupy lub klasy, w imig ktorej jest dokonywana.
Objasnienie. Jedynie pod warunkiem dostrzezenia, ze integra-
cja grupy opiera si¢ na identycznoSci (catkowitej lub czgs-
ciowej) habituséw wdrozonych przez PP, to znaczy tylko pod
warunkiem znalezienia zasady homologii praktyk w catkowite;
lub czesciowej identycznosci gramatyk powotujacych do zycia
praktyki, mozna unikna¢ naiwnoSci spotecznych filozofii kon-
sensu, ktore sprowadzajac integracj¢ grupy do faktu posiada-
nia wspolnego repertuaru wyobrazefi, uniemozliwiajg sobie
na przyktad zrozumienie jednosci i funkcji integrujacej prak-
tyk lub opinii zasadniczo odmiennych badZ wrgcz sprzecz-
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nych, ale wytworzonych przez ten sam pierwotny habitus (na
przykiad styl wytworéw artystycznych okre$lonej epoki i okre-
Slonej klasy). Co wigcej, ten sam habitus moze zrodzié réwnie
dobrze jaka$ praktyke, jak jej zaprzeczenie - jesli tylko jego
zasadg jest logika réznicowania (na przyktad tendencje ter-
minatoréw intelektualnych do prowadzenia w sposéb szcze-
gélnie otwarty intelektualnej gry rozgraniczen; ten sam habi-
tus klasy uprzywilejowanej moze zrodzic opinie polityczne lub
estetyczne catkowicie przeciwne, ktorych zasadnicza jednos§é
zdradzaja jedynie modalno$ci wyznania wiary lub praktyk).

3.1.3.1.- Jgko dlugotrwata praca wdrazania wytwarzajqcego
‘inte:ioryzacjcg)asad arbitralnosci kulturowej w formie trwatego
i przektadalnego habitusu, a zatem zdolnego do pobudzenia
praktyk zgodnych z tymi decyzjami poza wszelkq reglamentacjq
bezposredniq i jakimkolwiek otwartym powolywaniem sie na
wsade; PP pozwala grupie lub klasie, ktora ceduje na DP swojq-
wladze, tworzy¢ i odtwarzac wlasng integracje intelektualng
imoralng bez uciekania si¢ do zewnetrznych represji, a zwtaszcza
do przymusu fizycznego.

Objasnienie. PP jest substytutem przymusu natury fizycznej:
represja fizyczna (na przyklad zamknigcie w wigzieniu czy
azylu) sankcjonuje w rzeczywisto$ci niepowodzenia interiory-
zacji arbitralno$ci kulturowej. Co wigcej, PP jest sybstytutem
przynoszacym korzySci. Chociaz (a moze wiasnie dlatego)
bardziej ukryta, PP jest w koficu przynajmniej rownie skutecz-
na jak przymus fizyczny, ktéry moze wytworzy¢ efekt trwajacy
nawet po zaprzestaniu jego bezpoSredniego egzekwowania
jedynie dlatego, ze zawsze zmierza on rownocze$nie dodat-
kowo do wywotywania efektu symbolicznego (co oznacza,
- méwiac na marginesie, Ze krol nie jest nigdy nagi i ze jedynie
niewinnie idealistyczna koncepcja wewngtrznej sily sprawied--,
liwosci, koncepcja oparta na zalozeniu rozréznienia sily
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i wyobrazen prawomocnosci, ktére ona zawsze rodzi, moze
prowadzi¢ do twierdzenia, za Russellem i innymi po nim, 0 ,,na-
giej sile” — naked power). Zatem PP, w miar¢ jak zapewnia
trwato$¢ efektow przemocy symbolicznej, dazy do wytworzenia
statej dyspozycji do dawania w kazdej sytuacji (na przykfad
w sferze ptodnodci, wyboréw ekonomicznych lub politycznego
zaangazowania) dobrej odpowiedzi (czyli odpowiedzi przewi-
dzianej przez arbitralno$¢ kulturowa i tylko przez nia) na
symboliczne bodZce pochodzace od instancji wyposazonych
w AP, ktory umozliwit PP wytwarzajaca habitus (na przyktad
skutki kazan kaptandw czy bulli papieskich jako symboliczne
formy pobudzania wychowania chrzescijanskiego).

3.2. Jako dziatanie przeobrazajqce, majqce na celu wdrozenie
wyksztalcenia jako systemu trwatych i przektadalnych dyspozycji,
PP, ktorej warunkiem jest AP, w efekcie potwierdza i nie-
odwracalnie uswieca AP, to znaczy prawomocnos¢ DP i arbitral-
nosc kulturowq przez nie wdrazang - dzigki coraz petniejszemu
ukrywaniu (ktore jest zapewnione przez sukces wdrazania
arbitralnosci) arbitralnosci wdrazania i kultury wdrazanej.

Objasnienie. Dostrzeganie blednego kota w wystgpowaniu AP
juz w samej zasadzie DP, a nie tylko w jego rezultacie
oznaczatoby zapoznanie faktu, ze w porzadku genezy (bio-
grafia i nastgpstwo pokolel) AP, ktérym dysponuje kazde
dokonywane DP, rozbija koto pedagogiczne, na ktére bytoby
skazane kazde DP bez AP, jedynie po to, by tym pelnie]
zamknac osoby podlegajace mozliwej dzigki temu PP w kregu
etnocentryzmu (grupy lub klasy). Mozna by znaleZ¢ paradyg-
matyczne wyobrazenie tego paradoksu w kregu chrztu i bierz-
mowania: wyznanie wiary dokonane w wieku intelektualne;
dojrzatosci jest uznane za retrospektywne potwierdzenie
przyrzeczenia ztozonego z okazji chrztu, ktéry powierzat
dziecko wychowaniu prowadzacemu nieuchronnie do owego
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wyznania wiary. Tak wigc, w miar¢ jej wykonywania, PP
wytwarza w coraz petniejszym stopniu obiektywne warunki
nieznajomosci arbitralnosci kulturowej, to znaczy warunki
subiektywnego do$wiadczenia arbitralnosci kulturowej jako
koniecrz‘nej, w sensie ,,naturalnej”. Ten, kto rozmysla nad
swoja kultura, jest juz uprzednio wyksztatcony i pytania
cztowieka, ktéry wierzy w to, ze podwaza zasady swojej
kultury, maja nadal za podstawe jego wychowanie. Kartezjan-
ski mit wrodzonego rozumu, to znaczy kultury naturalnej czy
wyksztatconej natury, ktéra poprzedzataby wychowanie, re-
trospektywne ztudzenie nieuchronnie zawarte w wychowa-
niu (jako arbitralnym narzuceniu mogacym narzuci¢ zapom-
nienie arbitralnosci) jest tylko innym sposobem magicznego
przerwania kregu AP. | Jako ze wszyscy byliSmy dzie¢mi,
zanim staliSmy si¢ ludZmi, i musieliémy by¢ dlugo rzadzeni
przez nasze pragnienia i naszych nauczycieli — czynniki
czgsto wzajemnie sprzeczne — nie znajdujac zawsze najlep-
szej rady ani ze strony pragnieit, ani nauczycieli, jest prawie
niewiarygodne, by nasze sady byly tak czyste i rzetelne, jak
powinny by¢, gdybySmy od urodzenia byli w catkowitym
posiadaniu naszego rozumu i pozostawali bez przerwy jedy-
nic pod jego wplywem”. Tak wigc nie mozna inaczej unikngé
kregu chrztu nieuchronnie potwierdzanego, jak skladajac
hold mistyce ,,powtdrnego narodzenia”, ktorej filozoficzng
wersje mogliSmy dostrzec w transcendentalistycznym fantaz-
macie podboju przez same cnoty mysli o mysli bez nie
pomyslanego.

3.2.1. PP jako dlugotrwata praca wdrazania wytwarzajqca
wcoraz petniejszym stopniu nieznajomo$c podwdjnej arbitralno-
§ci DP, to znaczy uznanie AP instancji pedagogicznej i prawo-
mocnosci wytworu, jaki proponuje, wytwarza w sposob nieroz-
dzielny prawomocno$¢ wytworu i uprawomocniong potrzebe



116 Czesc pierwsza. Podstawy teorii przemocy symbolicznej

tego wytworu jako wytworu uprawomocnionego, ksztaltujge
konsumenta prawomocnego, to znaczy wyposazonego w spolecz-
nq definicje prawomocnego produktu i w dyspozycje do jego
konsumowania w prawomocnych formach.

Objasnienie 1. Jedynie PP moze rozerwa¢ krag, w ktérym
zamyka si¢ ten, kto zapomina, ze ,,potrzeba kulturowa” jest
potrzeba wyksztalcona, to znaczy kiedy oddziela jg od spotecz-
nych warunkéw jej wylonienia. I tak dewocja religijna lub
kulturowa, rodzaca praktyki religijne lub estetyczne, takie jak
gorliwe uczegszczanie do kosciota lub muzeum, jest wytworem
AP rodziny (i, wtornie, instytucji — KoSciota czy Szkoly). On to
w toku biografii jednostki rozrywa 6w krag ,,potrzeby kulturo-
wej”, uswigcajac jako godne poszukiwania dobra zbawienia
religijnego lub kulturowego i wytwarzajac potrzebe tych débr
juz przez sam fakt uprzedniego narzucenia ich konsumpgji.
Dostrzegajac, ze warunkiem potrzeby uczg¢szczania do muze-
um lub kosciofa jest wiasnie ucz¢szczanie do muzeum lub
koSciota i ze gorliwe uczeszczanie zaklada potrzebg uczesz-
czania, dochodzimy do wniosku, ze aby rozerwac krag pierw-
szego wejScia do kofciota lub muzeum, nalezatoby mie¢
predyspozycje do uczgszczania, ktéra — z wyjatkiem wiary
w cud predestynacji — moze by¢ jedynie dyspozycja rodziny do
sprawiania, ze uczg¢szcza si¢ przez sam fakt uczgszczania,
dopodki owo uczgszczanie nie wytworzy statej dyspozycji do
uczgszczania. W wypadku religii, sztuki amnezja genezy
prowadzi do szczegdlnej formy ztudzenia Kartezjusza: do
mitu gustu wrodzonego, ktory niczego nie zawdzigczalby
przymusowi nauczania, poniewaz bytby nam catkowicie dany
od momentu narodzenia, przeksztalcony w wolne wybory
wolnego sadu pochodzacego z uwarunkowan bedacych w sta-
nie wytworzy¢ zaréwno uwarunkowane wybory, jak i zapom-
nienie tego uwarunkowania.
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Objasnienie 2. Nie dostrzegajac, ze PP wytwarza nieodtacznie
prawomocny wytwor jako taki, to znaczy jako przedmiot
godny materialnej badZ symbolicznej konsumpcji (a wigc
czczony, uwielbiany, ceniony, zachwycajacy itp.), oraz sklon-
no$¢ do materialnej badZ symbolicznej konsumpcji tego
przedmiotu, skazujemy si¢ na niekoriczace si¢ pytania o pier-
wotno$é czci, czy tego, co czczone, uwielbienia, czy tego, co
wielbione, szacunku, czy tego, co szanowane, zachwytu, czy
tego, co zachwycajace itd., czyli na oscylowanie miedzy pro-
bami dedukcji z samych wlasciwosci przedmiotu dyspozycji
wobec niego a probami sprowadzenia wtasciwosci przedmiotu
do tych, ktére mu przypisujg dyspozycje przedmiotu. W rze-
czywistoSci PP wytwarza osobnikow, ktorzy wyposazeni w od-
powiednia dyspozycje¢ mogg ja stosowac jedynie w odniesieniu
do okreslonych przedmiotéw, a mianowicie do tych, ktore si¢
im — wytworzonym przez PP - jawig jako wywolujace od-
powiednig dyspozycj¢ badZ jej wymagajace.

3.2.2. Jako dlugotrwata praca wdrazania, wywolujqca coraz
petniej nieznajomosc podwdjnej arbitralnosci DP, PP dqzy do
tym petniejszego ukrycia, im bardziej spetnia si¢ obiektywna
prawda o habitusie jako interioryzacji zasad arbitralnosci kul-
turowej, w tym wigkszym stopniu dokonanej, im petniej wykona-
na zostaje praca wdrazania.

Objasnienie. Zrozumiate jest, ze spoleczna definicja doskona-
tosci zawsze dazy do odwotania si¢ do tego, co ,,naturalne”, to
znaczy do modalnoSci praktyki, ktéra zaklada stopien spel-
nienia PP, bgdacej w stanie wywota¢ zapomnienie nie tylko
podwojnej arbitralno$ct DP, ktorego jest wytworem, ale takze
wszystkiego, co spetniona praktyka zawdzigcza PP (na przy-
kiad greckie arete swoboda ,,cztowieka honorowego”, sarr
kabylskiego cztowieka honoru czy ,,antyakademicki akade-
mizm” chifiskiego mandaryna).
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3.2.2.1. Jako dtugotrwata praca wdrazania powodujgca co-
raz petniejszq nieznajomosc¢ podwdjnej arbitralnosci DP, to
znaczy miedzy innymi nieznajomosc nieuchronnego ogranicza-
nia przez arbitralnosc¢ kulturowq, jakq wpaja, PP wywotuje
w coraz wiekszym stopniu nieznajomosc etycznych i intelektual-
nych ograniczen, ktore sq skorelowane z interioryzacjq owego
ograniczenia (etnocentryzm etyczny i logiczny).

Objasnienie. Oznacza to stwierdzenie, ze PP wytwarzajaca
habitus jako system schematdéw mysli, percepcji, oceniania
i dzialania, wywoluje nieznajomoS¢ ograniczen zawartych
w tym systemie, i to w ten sposéb, ze skutecznos$¢ etycznego
i logicznego zaprogramowania przez nia wytworzonego ulega
podwojeniu na skutek nieznajomoSci wewnetrznych ograni-
czefn owego zaprogramowania, nieznajomosci, bedacej funk-
cja stopnia wykonania PP: osobnicy wytworzeni przez PP nie
byliby tak catkowicie wigZniami ograniczen narzuconych im
mysli i ich realizacji przez arbitralno$¢ kulturowa, gdyby
zamknigci wewnatrz tych ograniczen przez autodyscypling
i autocenzure (tym bardziej nieuswiadomione, im petniej ich
zasady zostaly zinterioryzowane) nie przezywali swoich mysli
iich realizacji podlegajac ztudzeniu wolnoSci i uniwersalnosci.

3.2.2.1.1. W okreslonej formacji spotecznej PP, dzigki ktorej
dopetnia sie dominujqce DP, tym tatwiej prowadzi do narzuce-
nia uprawomocnienia dominujqcej kultury, w im wiekszym
stopniu owa praca zostaje wykonana, czyli wowczas, gdy udaje
Jej sie narzucic petniejszq nieznajomosé dominujgcej arbitralno-
Sci jako takiej — nie tylko prawomocnym odbiorcom DP, ale
takze cztonkom grup bqd? klas zdominowanych (dominujgca
ideologia prawomocnej kultury jako jedyna kultura autentyczna,
to znaczy jako kultura uniwersalna).

3.2.2.1.2. W okreslonej formacji spotecznej funkcjq PP, dzig-
ki ktorej dopetnia sie dominujgce DP, jest zawsze utrzymanie
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porzqdku, to znaczy odtworzenie struktury uktadow sit miedzy
grupami lub klasami, poniewaz dqzy ona — przez wdrazanie bqdz
wykluczanie — do narzucenia cztonkom grup lub klas zdomino-
wanych uznania prawomocnosci kultury dominujqcej oraz do
zmuszenia ich do interioryzacji, w réznej mierze, dyscypliny
i cenzury, ktore nigdy nie stuzq lepiej interesom materialnym
bqdZ symbolicznym grup lub klas dominujgcych niz wowczas,
gdy przyimujg forme autodyscypliny i autocenzury.

3.2.2.1.3. W okreslonej formacji spotecznej PP, dzigki ktorej
dopetnia sie dominujgce DP, usitujgc narzucic cztonkom grup
lub klas zdominowanych uznanie prawomocnosci dominujgcej
kultury, dgzy do réwnoczesnego narzucenia im - przez wpajanie
badZ wykluczanie - uznania nieprawomocnosci ich wlasnej
arbitralnosci kulturowey.

Objasnienie.. W przeciwienistwie do zubozonego wyobrazenia
przémocy symbolicznej, jaka pewna klasa stosuje wobec innej
za-posrednictwem wychowania (paradoksalnie, wyobrazenia
wspolnego tym, ktérzy ujawniaja dominacje ideologiczna spro-
wadzona do schematu przymusowego przyswajania, i tym,
ktorzy udaja oburzenie spowodowane przez narzucanie dzie-
ciom ze ,,Srodowisk ubogich” , kultury, ktora nie jest dla nich
stworzona’), dominujace DP zmierza w mniejszym stopniu do
wdrozenia informacji sktadajacej si¢ na kultur¢ dominujaca
(by¢ moze dlatego, ze cechujaca PP szczegolna produktywnoscé
oraz trwalo$¢ jest mniejsza, jesli dokonuje si¢ ona w grupach
badz klasach znajdujacych si¢ nizej w hierarchii spofecznej) niz
do wdrazania prawomocnosci kultury dominujacej jako faktu
dokonanego. Czyni to na przyktad zmuszajac tych, ktorzy sa
wykluczeni z kregu uprawnionych odbiorcoéw, do interioryzacji
prawomocnosci ich wykluczenia (albo - jak w wigkszoSci spo-
leczenstw — jeszcze przed rozpoczeciem wychowania szkol-
nego, albo juz w trakcie nauki) czy zmuszajac do uznania
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owego wykluczenia tych, ktorych releguje do nauczania
o randze znacznie nizszej, oraz tych, ktorzy je otrzymuja, badz
wreszcie wdrazajac — za poSrednictwem podporzadkowania
dyscyplinie szkolnej i wlaczenia do hierarchii kulturowych
~ przektadalng i uogdlniong dyspozycje do respektowania
dyscypliny i hierarchii spotecznych. Jednym stowem, we
wszystkich tych przypadkach gléwna sprezyna narzucania
uznania kultury dominujacej jako kultury prawomocnej
i zwigzanego z nim uznania nieprawomocnosci arbitralnosci
kulturowej grup lub klas zdominowanych jest wykluczenie,
ktore by¢ moze nigdy nie ma takiej mocy symbolicznej jak
wowczas, gdy przyjmuje posta¢ samowykluczenia. Wszystko
odbywa sig tak, jakby prawomocne trwanie PP przeznaczone;j
dla klas zdominowanych bylo obiektywnie okreslone jako czas
niezbedny i wystarczajacy, aby fakt wykluczenia nabrat catej
swojej mocy symbolicznej, to znaczy aby objawil si¢ tym,
ktérzy go doswiadczaja, jako sankcja ich kulturowej bezwar-
toSciowoSci i aby nikt si¢ nie odwazyl na zapoznanie prawa
kultury prawomocnej. Jeden z mniej dostrzeganych efektow
obowiagzkowego nauczania sprowadza si¢ do tego, ze udaje mu
si¢ wytworzy¢ w klasach zdominowanych uznanie prawomoc-
nej wiedzy i prawomocnego sposobu bycia (na przyklad
w dziedzinie prawa, medycyny, techniki, rozrywki czy sztuki),
pociagajace za soba obnizenie wartosci wiedzy i sposobu
bycia, ktére one w peini opanowaly (na przyktad prawo
obyczajowe, medycyna domowa, techniki rzemieslnicze, jezyk
ludowy i sztuka ludowa, a nadto wszystko to, co przynosity
,,wagary czarownicy i pastucha”, wedle okreSlenia Micheleta)
i tym samym ksztattuje rynek wytworczoéci materialnej,
a — zwlaszcza - symbolicznej, ktérego Srodki produkcji
(poczynajac od studiéw wyzszych) sg prawie zmonopolizowa-
ne przez klasy dominujace (na przykiad diagnostyka medycz-
na, poradnictwo prawne, przemyst kulturowy itd.).
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3.3. Poniewaz PP jest procesem nieodwracalnym, wytwarza-
jacym w czasie niezbednym do jej wpojenia nieodwracalng
dyspozycje, ktora sama moze byc sttumiona bqdz przeobrazona
jedynie dzieki nieodwracalnemu procesowi wytwarzajgcemu
z kolei nowq nieodwracalng dyspozycje, pierwotne DP (wy-
chowanie podstawowe) dopetniajqce sie w niczym nie poprze-.
dzonej PP (PP pierwotna) wytwarza pierwotny habitus, charak-
terystyczny dla grupy lub klasy, ktory jest u podstaw pozmejszego
ksztattowania wszelkich innych habitusow. ;

Objasnienie. Nie bez pewnej ztoSliwosci zacytujemy tutaj
Husserla, odkrywajacego oczywisto$¢ empirycznej genealogii
swiadomoéci: ,,Otrzymatem wychowanie Niemca, a nie Chin-
czyka. Ale takze wychowanie mieszczucha z malego miasta,
w ramach rodziny i szkoly drobnomieszczanskiej, a nie
szlagona, wielkiego wlasciciela ziemskiego uksztaltowanego
w szkole kadetow”. I obserwuje on, ze jesli zawsze mozna si¢
zdoby¢ na uczong znajomo$¢ innej kultury lub nawet od-
tworzy¢ wychowanie zgodnie z zasadami tej kultury (na
przyktad ,,usitujac si¢ nauczy¢ serii wykltadéw wygtoszonych
w szkole kadetéw” albo ,,wychowujac si¢ na nowo w stylu
chiiskim”), owo ,,przyswojenie Chin nie jest mozliwe w pet-
nym tego stowa znaczeniu, podobnie jak nie jest mozliwe
przyswojenie w pelnym tego stowa znaczeniu oraz w cal-
kowicie konkretnej postaci typu junkra”.

3.3.1. Stopier produktywnosci wlasciwej kazdej PP innej niz
PP pierwotna (PP wtdrnej) jest funkcjq dystansu oddzielajqcego
habitus, ktory usituje ona wdrozyc (czyli narzucongq arbitralnosé
kulturowq), od habitusu, ktory zostat wdrozony przez uprzednie
PP i przez jeszcze wezesniejszq PP pierwotng (to znaczy arbitral-
no$¢ kulturowq zwiqzanq z pochodzeniem).

Objasnienie 1. Sukces kazdego wychowania szkolnego, a mo-
wigc ogolniej - kazdej PP wtornej, zalezy przede wszystkim od
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pierwotnego wyksztalcenia, ktére ja poprzedzito, jesli nawet
i zwlaszcza wtedy, gdy Szkota neguje to pierwszenstwo
w swojej ideologii i praktyce, czyniac z historii szkolnej
histori¢ bez prehistorii. Wiadomo, ze ~ dzigki ogétowi umie-
jetnodci przyswojonych w toku zycia codziennego, a zwlasz-
cza przez nabycie jezyka ojczystego badZ postugiwanie si¢
terminami i zwiagzkami pokrewiefistwa — w formie praktycznej
zostaja opanowane dyspozycje logiczne. Owe dyspozycje,
mniej lub bardziej ztozone i mniej lub bardziej przetworzone
symbolicznie, w zaleznoSci od grup lub klas, przygotowuja
w niezréwnany sposéb do symbolicznego opanowania opera-
cji, ktérych wymaga zar6wno dowodzenie matematyczne, jak
1 rozszyfrowanie dziefa sztuki.

Objasnienie 2. Dostrzegamy réwniez naiwno$¢ przejawiajaca
si¢ w stawianiu problemu réznicujacej skutecznosci roznych
instancji przemocy symbolicznej (na przyklad rodzmy, szkoly,
wspotczesnych Srodkéw komunikowania itp.), abstrahujacym
— jak wyznawcy kultu wszechmocy Szkoty lub prorocy wszech-
mocy massmediow — od nieodwracalno$ci proceséw uczenia,
ktéra powoduje, ze habitus zdobyty w rodzinie tkwi u podstaw
recepcji i przyswojenia wiadomosci szkolnych i ze_habitus
zdobyty w szkole stanowi podstawe poziomu recepcji i pozio-
mu przyswojenia wiadomosci produkowanych i rozpowszech-
nianych przez przemyst kulturowy i, mowiac ogélniej, wszel-
kich wiadomosSci naukowych badZ na poty naukowych.

3.3.1.1. Sposob okreslonego wdrazania charakteryzuje
(w zwiqzku ze stosunkiem rozpatrywanym w twierdzeniu 3.3.1)
pozycja, jakq ono zajmuje miedzy: (1) sposobem wdrazania
dazqcym do catkowitego zastgpienia jednego habitusu innym
(konwersja) i (2) sposobem wdrazania majgcym na celu czyste
i proste potwierdzenie habitusu pierwotnego (utrzymanie lub
wzmocnienie).
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Objasnienie. Zasadniczg cech¢ wtérnych PP dazacych do
wywotania radykalnej konwersji (metanoia) mozna wydedu-
kowa¢ na podstawie koniecznosci, z jaka musza one uksztat-
towac warunki spofeczne swej realizacji w celu zabicia ,,daw-
nego cztowieka” i poczgcia ex nihilo nowego habitusu. Przypo-
mnijmy chocby sktonno$c do formalizmu pedagogicznego, to
znaczy do przedstawienia arbitralnoSci wdrazania jako arbi-
tralnoSci dla arbitralnosci, i — jeszcze ogélniejsze — narzuca-
nie zasady dla zasady, stanowigce naczelng ceche¢ sposobu
wdrazania typowego dla DP nastawionego na konwersje: na
przyktad éwiczenia poboznosci i samoumartwiania (,,ogtupiaj-
cie si¢”), tresura militarna itd. Z tego tytutu instytucje
zamknigte (koszary, klasztor, wigzienie, przytutki i internat)
pozwalaja dostrzec w petnym $wietle techniki dekulturacji
i rekulturacji, do ktérych musi si¢ odwotywaé PP dazaca do
wytworzenia habitusu jak najbardziej podobnego do tego,
ktéry wytwarza pierwotne wychowanie, i rownoczes$nie zmu-
szona do liczenia si¢ z habitusem go poprzedzajacym. Na
drugim koncu, tradycyjne instytucje dla mtodych dziewczat
z dobrych rodzin stanowia paradygmatyczng forme¢ wszelkich
instytucji pedagogicznych majacych za odbiorcéow - dzigki
mechanizmom selekc;ji i autoselekeji — jedynie jednostki juz
wyposazone w habitus o tyle, o ile to mozliwe zbiezny z tym,
ktéry ma by¢ wytworzony. Moga si¢ one zadowoli¢ organizacja
-nie bez ostentacji i przesady — wszelkich pozoréw nauczania
rzeczywidcie skutecznego (na przyktad E.N.A.). Jesli w epo-
kach, w ktdrych klasy dominujace powierzajg pierwotne
wychowanie dzieci osobom nalezacym do klas nizszych,
instytucje nauczania, ktore sg dla tych dzieci przeznaczone,
maja wszystkie cechy instytucji zamknigtej, jest tak dlatego, ze
wich przypadku musza one dokonywaé prawdziwej reeduka-
¢ji (na przykfad internaty kolegiow jezuickich lub niemieckie
irosyjskie gimnazja XIX wieku).
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3.3.1.2. Poniewaz habitus pierwotny wdrozony przez pierwot-
nq PP okresla podstawy pozniejszego ksztattowania wszystkich
habitusow, stopien produktywnosci wlasciwej wtornej PP mierzy
sie, pod tym wzgledem, stopniem, w jakim system Srodkow
niezbednych do dokonania PP (sposob wdrazania) jest obiek-
tywnie zorganizowany w zaleznosci od dystansu istniejgcego
miedzy habitusem, ktéry ma on na celu wdrozyé, a habitusem
wytworzonym przez wczeSniejsze PP.

Objasnienie. Wtorna PP jest tym wydajniejsza, im petniej
- bioragc pod uwagg stopiefi, w jakim odbiorcy wiadomosci
pedagogicznych posiadaja kod tych wiadomosci — wytwarza
ona spoteczne stosunki komunikowania dzigki metodycznej
organizacji éwiczen majacych na celu zapewnienie przyspie-
szonej asymilacji kodu przekazu i tym samym przyspieszonego
wdrozenia habitusu.

3.3.1.3. Stopien tradycjonalizmu sposobu wdrazania mierzy
sie stopniem, w jakim okazuje si¢ on obiektywnie zorganizowany
w stosunku do ograniczonej publicznosci uprawnionych odbior-
cow, to znaczy stopniem, w jakim sukces wtornej PP zaktada, ze
odbiorcy sq wyposazeni w adekwatny habitus (to znaczy w etos
pedagogiczny i kapital kulturowy wilasciwy grupom i klasom,
ktorych arbitralnosc¢ kulturowq on odtwarza [reprodukuje]).

3.3.1.3.1. Ze wzgledu na to, ze w okreslonej formacji spoltecz-
nej dominujqcy sposob wdrazania sktania sie do zgodnosci
zinteresem klas dominujgcych, to znaczy uprawnionych odbior-
cow, zroznicowana skutecznosc dominujgcej PP w zaleznosci od
grup i klas, na ktore oddziatuje, staje si¢ funkcjq dystansu miedzy
pierwotnym habitusem wpajanym przez pierwotng PP w réznych
grupach lub klasach a habitusem wpajanym przez dominujqcq
PP (czyli funkcjq stopnia, w jakim wychowanie lub akulturacja
jest reedukacjq lub dekulturacjq w zaleznosci od grup lub kias).
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3.3.2. Poniewaz (1) ujawnienie i formalizacja zasad stosowa-
nych w ramach pewnej praktyki, czyli symboliczne opanowanie
tej praktyki, nastepujq nieuchronnie, w porzqdku logicznym
i chronologicznym, po praktycznym opanowaniu jej zasad, co
maczy, ze symboliczne opanowanie nigdy nie jest samo dla siebie
podstawq; poniewaz (2) symboliczne opanowanie jest nieredu-
kowalne do praktycznego opanowania, po ktorym nastepuje i do
ktorego dorzuca skqdingd wiasne efekty, wynika stqd, ze (1)
kazda wtorna PP wytwarza wtdrne praktyki nieredukowalne do
praktyk pierwotnych oraz dostarcza sposobu symbolicznego
opanowania praktyk pierwotnych i ze (2) wytwarzane przez owq
PP opanowanie wtorne zaktada uprzednie opanowanie, tym
blizsze prostemu opanowaniu praktycznemu praktyk, im wy-
stepuje ono wczesniej w biografii.

Objasnienie. Szkolne nauczanie gramatyki nie wdraza — moé-
wigc whasciwie — nowej gramatyki powotujacej do zycia
praktyki lingwistyczne: dziecko musi praktycznie mie¢ zasa-
dy, ktore uczy si¢ poddawac kontroli logicznej (na przyktad
koniugacje, deklinacje, konstrukcje syntaktyczne itd.); ale
zdobywajac umiejetnos$¢ uczonej kodyfikacji tego, co czyni,
zdobywa mozliwos¢ dokonywania tego bardziej swiadomie
ibardziej systematycznie (por. Piaget, Wygotski). Owo prze-
_obrazenie jest analogiczne, w porzadku chronologicznym
biografii, do procesu historycznego, przez ktory prawo zwy-
“czajowe lub tradycyjna sprawiedliwos¢ (Kadi Justiz) prze-
obrazajg si¢ w prawo racjonalne, to znaczy skodyfikowane
?na podstawie jawnych zasad (por., méwiac ogdlniej, analizy
. Webera odnoszace si¢ do ogdlnych cech procesu racjonali-
nacji w dziedzinie religii, sztuki, teorii politycznej itd.).
WidzieliSmy, zgodnie z ta sama logika, ze sukces dzialania
;narzucania symbolicznego dokonywanego przez proroka
jest funkcja stopnia, w jakim udaje si¢ mu ujawni¢ i usy-
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stematyzowac zasady, ktore grupa, do ktorej si¢ zwraca, ma
w praktyce.

3.3.2.1. Okreslony sposob wdrazania, to znaczy system Srod-
kow, za pomocq ktorych wytwarza si¢ interioryzacja arbitralnosci
kulturowej, charakteryzuje (zgodnie ze stosunkiem uwzgled-
nionym w twierdzeniu 3.3.2) pozycja, jakq zajmuje on miedzy
(1) sposobem wdrazania wytwarzajgcym habitus dzieki nie-
Swiadomemu wdrazaniu zasad ujawniajgcych sie jedynie prak-
tycznie w narzuconej praktyce (pedagogika zakamuflowana)
i (2) sposobem wdrazania wytwarzajqcym habitus dzieki meto-
dycznie zorganizowanemu wdrazaniu zasad sformufowanych,
a nawet sformalizowanych (pedagogika jawna).

Objasnienie. Prozna bytaby wiara w mozliwoé¢ zhierarchizo-
wania tych dwoch sposobow wdrazania przeciwstawnych
z punktu widzenia wtasciwej kazdemu z nich produktywnosci,
poniewaz owa skuteczno$¢ mierzona trwatoScig i przekfadal-
noscia wytworzonego habitusu nie moze by¢ zdefiniowana
niezaleznie od wdrazanych tresci i funkcji spotecznych, ktdre
spetnia rozwazana PP w okre$lonej formacji spotecznej. Tym
samym: pedagogika zakamuflowana jest z cala pewnosci
najskuteczniejsza, gdy idzie o przekaz umiejetnosci tradycyj-
nych, nie zr6znicowanych i catoSciowych (uczenie si¢ manier
badZ zrgcznych ruchéw rak), poniewaz wymaga ona od ucznia
lub czeladnika identyfikacji z calg osoba ,,mistrza” czy bar-
dziej do§wiadczonego ,kolegi” za cen¢ autentycznego od-
dania si¢ wykluczajacego analiz¢ zasad zachowania przykta-
dowego; z drugiej strony, pedagogika ta, zaktadajac uprzed-
nie zdobycie umiejetnosci, pozostaje ze swej natury malo
skuteczna, jesli stosuje si¢ ja wobec osob pozbawionych
wczesniejszej umiejetnosci. Moze to by¢ wielce ,,korzystne”
dla klas dominujacych, jesli analogiczne DP realizowane jest
w systemie DP zdominowanych przez DP dominujace i tym
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samym przyczynia si¢ do reprodukcji kulturowej, a przez nia
do reprodukcji spofecznej — zapewniajac posiadaczom uprze-
dnio zdobytej umiej¢tnosci monopol na nia.

3.3.2.2. Poniewaz wlasciwym skutkiem kazdej PP wtdrnej jest
wytwarzanie praktyk nieredukowalnych do praktyk, ktorych
symbolicznego opanowania ona dostarcza, stopieri pro-
duktywno$ci wlasciwej danej widrnej PP mierzy si¢ pod tym
wzgledem stopniem, w jakim system Srodkow niezbednych do
wykonania PP (sposob wdrazania) jest zorganizowany obiektyw-
nie, by zapewnic¢ za pomocq jawnego wdrazania skodyfikowa-
nych i formalnych zasad formalng przektadalnos¢ habitusu.

3.3.2.3. Stopien tradycjonalizmu sposobu wdrazania mierzy
si¢ stopniem, w jakim Srodki niezbedne do wykonania PP
sprowadzajq si¢ do praktyk wyrazajqcych habitus przeznaczony
do odtwarzania i zmierzajqcych — z tej prostej przyczyny, ze sq one
dokonywane w sposob powtarzalny przez osoby wyposazone
w AP ~ do bezposredniego odtworzenia habitusu okreslonego
przez praktyczng przektadalnosc.

Objasnienie. PP jest tym bardziej tradycjonalna, im (1) mniej
wyraznie jest wyodrebniona jako praktyka specyficzna i auto-
nomiczna i (2) gdy jest wykonywana przez instancje o funk-
cjach bardziej caloSciowych i w wigkszej mierze nie zréz-
nicowanych, to znaczy sprowadza si¢ w wiekszej mierze do
procesu przyswajania, kiedy to mistrz nieswiadomie przekazu-
je, pokazujac przyktadowy sposob zachowania, zasady, nad
ktérymi nigdy nie panuje $wiadomie, odbiorcy, ktéry je
inieéwiadomie interioryzuje. Ostatecznie, tak jak to widac
| w spoteczenstwach tradycyjnych, cala grupa i cate srodowisko
E jako system materialny warunkéw egzystencji, poniewaz sg
wyposazone w znaczenie symboliczne dajace im wiladzg
narzucania, dokonuja anonimowych i rozproszonych DP,



128 Cze$¢ pierwsza. Podstawy teorii przemocy symbolicznej

ktorych wypelnienie nie wymaga istnienia wyspecjalizowa-
nych jednostek i ktore nie musza by¢ wykonywane w okres-
lonych momentach (na przykiad ksztattowanie habitusu
chrzescijafiskiego w wiekach $rednich za pomoca kalendarza
$wiat jako katechizmu i organizacji powszedniosci lub za
pomoca przedmiotdw symbolicznych, jak ksiazeczka do nabo-
zenstwa).

3.3.2.3.1. W okreslonej formacji spotecznej pierwotna PP,
ktorej sq poddani czfonkowie roznych grup lub klas, opiera
sie w tym wiekszym stopniu na praktycznej przektadalnosci,
im bardziej warunki ich zycia materialnego uzalezniajq ich
od wymogow praktyki, utrudniajgc tym samym ksztattowanie
sie i rozwijanie zdolnosci symbolicznego panowania nad prak-
tykq.
Objasnienie. Jesli przyjmiemy, ze PP jest tym blizsza jawnej
pedagogice, im bardziej odwotuje si¢ do werbalizacji i klasyfi-
kujacej konceptualizacji, dostrzezemy, ze pierwotna PP przy-
gotowuje tym lepiej wtorne PP oparte na jawnej pedagogice
urzeczywistnionej w jednej grupie lub klasie, w im wigkszej
mierze materialne warunki egzystencji moga uniezaleznic si¢
od praktyki, to znaczy ,zneutralizowac” w sposdb wyob-
razeniowy lub refleksyjny wymogi Zycia narzucajace klasom
zdominowanym nastawienie pragmatyczne. T¢ relacj¢ PP
i jawnej pedagogiki wzmacnia fakt, ze osoby, ktorym powie-
rzono wykonywanie pierwotnej PP, sa w bardzo nieréwnym
stopniu przygotowane przez wtérng PP do symbolicznego
opanowania i z tej racji sa w bardzo zréznicowanym stopniu
zdolne do nastawienia pierwotnej PP na werbalizacjg, bezpo-
Srednie ujmowanie i konceptualizacj¢ praktycznego opano-
wania — wymaganych przez wtérne PP (na przyklad, w przy-
padku skrajnym, ciagto$¢ mi¢dzy rodzinna PP i szkolng PP
w rodzinach nauczycieli i profesoréw).
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3.3.3. Z racji upowaznienia, ktore jq ustanawia, dominujqca
PP dqgzy do tym petniejszego uwolnienia si¢ od jawnego wdraza-
nia przestanek decydujgcych o jej specyficznej produktywnosci,
im peiniej dominujgca arbitralnosc kulturowa jest opanowana
przez jej uprawnionych odbiorcow, to znaczy ze najwazniejsza
czes¢ tego, co ma, na mocy petnomocnictwa, wdrozy¢ (kapitat
i etos) zostata juz wdrozona przez pierwotng PP grup lub klas
dominujqcych.

3.3.3.1. W formacji spotecznej, w ktorej zaréwno w praktyce
pedagogicznej, jak i w catoci praktyk spotecznych dominujqca
arbitralnosc kulturowa podporzqdkowuje opanowanie praktycz-
ne symbolicznemu opanowaniu praktyki, dominujgca PP dgzy
do tym petniejszego uwolnienia si¢ od jawnego wdrazania zasad
umozliwiajgcych opanowanie symboliczne, im petniej zostato
wdrozone uprawnionym odbiorcom praktyczne opanowanie
zasad umozliwiajgcych symboliczne opanowanie praktyk przez
pierwotng PP grup lub klas dominujgcych.

Objasnienie. W przeciwienstwie do tego, co sugeruja pewne
teorie psychogenetyczne opisujac rozwdj inteligencji jako
powszechny proces jednoliniowego przeobrazania opanowa-
nia zmystowo-ruchowego w opanowanie symboliczne, pier-
wotne PP réznych grup lub klas wytwarzajg systemy pierwot-
nych dyspozycji, ktore nie rdznig si¢ miedzy sobg jedynie jako
rézne stopnie ujawnienia tej samej praktyki, ale takze jako
typy opanowania praktycznego predysponujace w nierownej
mierze do zdobycia szczeg6lnego typu symbolicznego opano-
wania preferujacego dominujacg arbitralnos¢ kulturowa. Tak
wigc opanowanie praktyczne nastawione na postugiwanie si¢
rzeczami i skorelowany z nim stosunek do stéw predysponuje
w mniejszym stopniu do uczonego opanowania zasad uczonej
werbalizacji niz opanowanie praktyczne nastawione na po-
stugiwanie si¢ stowami oraz na stosunek do stéw i do rzeczy, na
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ktore zezwala prymat postugiwania si¢ stowem. To wlasnie
wtedy, gdy jej uprawnionymi odbiorcami sg jednostki, ktdre
dzigki pierwotnej PP uzyskaly umiejetnosci praktyczne o prze-
wadze werbalnej, wtérna PP — dysponujaca pelnomocnictwem
do wdrazania przede wszystkim opanowania j¢zyka oraz
stosunku do jezyka ~ moze, paradoksalnie, odwota¢ si¢ do
pedagogiki zakamuflowanej, zwlaszcza w odniesieniu do
jezyka. Moze ona bowiem si¢ wowczas oprze¢ na habitusie
obejmujacym praktyczng predyspozycje do uzywania jezyka
zgodnie z opartym na wyksztatceniu stosunkiem do j¢zyka (na
przyklad struktura zbiezno$ci migdzy nauczaniem humanis-
tyki a pierwotnym wychowaniem mieszczanskim). Przeciwnie,
we wtornej PP, ktorej deklarowana funkcja jest wdrazanie
praktycznego opanowania technik manualnych (na przykfad
nauczanie techniki w placéwkach nauczania technicznego),
sam fakt wylozenia w uczonej rozprawie zasad technicznych
— ktdre dzieci pochodzace z klas ludowych opanowaly juz
w sposOb praktyczny — wystarcza, aby zaklasyfikowac oraz
odrzuci¢ wskazoéwki i zrgczno$¢ jako nieuprawnione proste
,»majsterkowanie”, podobnie jak nauczanie ogdine sprowadza
ich jezyk do zargonu, gwary czy betkotu. Na tym wilasnie
polega jeden z najpotezniejszych skutkéw spotecznych uczo-
nych rozpraw, ktére oddzielaja nieprzekraczalng bariery
posiadacza zasad (na przykfad inzyniera) od zwyktego prak-
tyka (na przyktad technika).

3.3.3.2. Poniewaz w typie formacji spotecznej zdefiniowanym
w 3.3.3.1 dominujgca wtdrna PP, ktora ucieka si¢ do tradycyj-
nego sposobu wdrazania (zgodnie z twierdzeniami 3.3.1.3
i 3.3.2.3), charakteryzuje si¢ stabszq produktywnosciq wowczas,
gdy dokonuje si¢ ona w grupach lub klasach wykonujgcych
pierwotnq PP bardziej oddalonq od dominujqcej pierwotnej PP,
ktora wdraza miedzy innymi praktyczne umiejetnosci o przewa-
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dze werbalnej, taka PP dqzy w swojej realizacji i za jej
posrednictwem do ograniczenia kregu swych realnych odbior-
cow, tym szybciej wykluczajqc rozne grupy i klasy, im bardziej sq
one pozbawione kapitatu i etosu obiektywnie zatozonych przez jej
sposob wdrazania.

3.3.3.3. Poniewa: w typie formacji spolecznej zdefiniowanym
w 3.3.3.1 dominujgca wtérna PP, ktorqg - uciekajgc si¢ do
tradycyjnego sposobu wdrazania - okresla sie jako niemogacq
w petni wytworzy¢ warunkow wilasnej produktywnosci, moze
spetnic swojq funkcje wykluczenia juz przez samo powstrzymanie
si¢ od dziatania, taka PP zmierza nie tylko do ograniczenia liczby
Jej realnych odbiorcow, ale takze do zapewnienia braku wiedzy
na temat mechanizmow owego ograniczenia, to znaczy dgzy do
wywotania uznania swoich faktycznych odbiorcéw za odbior-
cow uprawnionych, a okres trwania wdrazania, ktéremu pod-
dane sq faktycznie rozne grupy lub klasy, za prawomocny okres
wdrazania.

Objasnienie. Jesli kazde DP dominujace zaklada ograniczenie
liczby jego uprawnionych adresatéw, wykluczenie jest czgsto
dokonywane za poSrednictwem mechanizméw zewngtrznych
wobec instancji wykonujacej PP, takich jak bardziej lub mniej
bezpoSrednie skutki dziatania mechanizmow ekonomicznych,
lub zwyczajowe badZ prawne nakazy (na przyktad numerus
“clausus jako autorytarne ograniczenie odbiorcéw w zaleznosci
‘od kryteriow etnicznych lub innych). DP, ktére eliminuje
-pewne kategorie odbiorcow przez sama skutecznos¢ sposobu
‘wdrazania charakterystycznego dla jego PP, ukrywa lepiej
{1 petniej niz jakakolwiek inna arbitralno$¢ faktyczne ograni-
f"czenie jego publicznosci, narzucajac tym samym w sposob
%bardznej subtelny prawomocno$¢ swoich wytworéw i swoich
*hlerarchu (funkcja socjodycei). Mozna to przesledzi¢ na
i przykiadzne muzeum, ktore ogranicza swojg publicznos¢ i kto-
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re uprawomocnia jej warto$¢ spoteczng jedynie dzigki skut-
kowi jego ,,poziomu nadawania”, to znaczy jedynie dzigki
faktowi, ze zaklada ono posiadanie kodu kulturowego nie-
zbednego do odcyfrowania wystawianych dziet oraz grani-
cy, ku ktérej zmierza PP oparta na milczacym zalozeniu
posiadania przez odbiorcéw warunkéw jej produktywnosci.
Dziatanie mechanizmodw, ktore dazg do zapewnienia w spo-
sob niemal automatyczny - na przyktad zgodnie z prawami
rzadzacymi stosunkiem réznych grup lub klas do dominu-
jacej instancji pedagogicznej — wykluczenia niektorych kate-
gorii odbiorcow (autoeliminacja, eliminacja progresywna
itd.), moze by¢ zakamuflowane dodatkowo przez fakt, ze spo-
teczna funkcja eliminacji ukrywa si¢ pod widoczna funkcja
selekc;ji, jakiej instancja pedagogiczna dokonuje posrod ogétu
uprawnionych odbiorcéw (na przyktad ideologiczna funkcja
egzaminu).

3.3.3.4. Poniewaz w typie formacji spotecznej zdefiniowanym
w 3.3.3.1 dominujgca wtérna PP, ktora ucieka sie do tradycyj-
nego sposobu wdrazania, nie wdraza otwarcie przestanek decy-
dujqcych o specyficznej dla niej produktywnosci, taka PP dgzy
do wytworzenia — przez samo swoje spelnianie — uprawomoc-
nienia sposobu posiadania uprzednio nabytych umiejetnosci, na
ktore dominujqce grupy lub klasy majq monopol, poniewaz majy
one monopol na uprawnione zdobywanie, to znaczy na wdraza-
nie przez pierwotng PP praktycznych zasad prawomocnej kultury
(oparty na wyksztatceniu stosunek do prawomocnej kultury jako
stosunek zazytosci).

3.3.3.5. Poniewaz w typie formacji spotecznej zdefiniowanym
w 3.3.3.1 dominujgca wtdrna PP, ktéra ucieka si¢ do tradycyj-
nego sposobu wdrazania, nie wdraza otwarcie przestanek decy-
dujgcych o jej specyficznej produktywnosci, juz przez sam fakt
swojego wykonywania taka PP zaktada, wytwarza i wdraza
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ideologie dgzqce do usprawiedliwienia wprowadzenia zasady
stanowiqcej warunek jej spetniania (ideologia zdolnosci jako
negacja spolecznych warunkéw wytwarzania dyspozycji opar-
tych na wyksztatceniu).

Objasnienie 1. W do$wiadczeniu Rosenthala mozna dostrzec
paradygmatyczng wizj¢ najbardziej typowych skutkow ideo-
logii zdolnosci. Dwie grupy eksperymentatordw, ktérym przy-
dzielono dwa zbiory szczuréw o tym samym pochodzeniu,
informujac, ze jedne zostaly dobrane ze wzgledu na inteligen-
cje drugie — z uwagi na glupote, uzyskaty zasadniczo odmienne
rezultaty dotyczace rozwoju swych obiektéw (por. wptyw, jaki
wywiera zaréwno na nauczycieli, jak i na uczniéw podziat
populacji szkolnej na populacje zhierarchizowane wedtug
kryteriow szkolnych i spotecznych w zaleznosci od typu
placowki — licea klasyczne, C.E.S., C.E.T. lub grandes écoles
oraz wydzialy, sekcje — klasyczna i nowoczesna — a nawet
dyscypliny).

Objasnienie 2. W typie formacji spolecznej zdefiniowanym
w3.3.3.1 dominujaca wtérna PP charakteryzujaca si¢ tradycyj-
nym sposobem wdrazania (zgodnie zaréwno z twierdzeniem
33.1.3,jak iz twierdzeniem 3.3.2.3) zawsze dazy -z tej racji, ze
specyficzna dla niej produktywno$§¢ zmienia si¢ w zaleznosci
odwrotnej od dystansu mi¢dzy dominujaca arbitralnoscia
kulturowa a arbitralnoScia kulturowa grup lub klas, w ktérych
si¢c ona dokonuje —do pozbawienia cztonkow klas zdominowa-
nych materialnych i symbolicznych korzysci plynacych z ode-
branego wychowania. Mozna by wigc zadac¢ pytanie, czy
wtorna PP, ktora — przeciwnie — uwzgledniataby dystans
miedzy uprzednim habitusem i habitusem wdrazanym i ktéra
systematycznie organizowalaby si¢ zgodnie z zasadami jawnej
pedagogiki, nie prowadzitaby do zatarcia uznawanej i potwier-
dzanej przez tradycyjna PP granicy migdzy odbiorcami upraw-
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nionymi a wszystkimi innymi. Innymi stowy, idzie o to, czy
idealnie racjonalna PP, to znaczy PP dokonujaca si¢ ab ovo
i we wszystkich dziedzinach, a obejmujaca wszystkich daja-
cych si¢ wychowac, bez przyznawania im czegokolwiek z gory,
odnoszgca si¢ do jawnego celu, jakim byloby jawne wpojenie
wszystkim praktycznych zasad symbolicznego opanowania
praktyk, ktdre zostaly wdrozone przez pierwotne DP jedy-
nie w pewnych grupach lub klasach, czyli ujmujac to zwigZlej:
PP zast¢pujaca wszedzie tradycyjny sposéb wdrazania za-
programowanego przekazu prawomocnej kultury, nie od-
powiadataby pedagogicznemu interesowi grup lub klas zdo-
minowanych (hipoteza demokratyzacji nauczania przez
racjonalizacj¢ pedagogiki). Aby przekonac si¢ o utopijnos-
ci polityki wychowania opartej na tej hipotezie, wystarczy
zauwazyC, ze — nawet nie wspominajac o inercji wlasciwej
kazdej instytucji wychowawczej — struktura uktadow sit wy-
klucza mozliwos¢, aby dominujace DP mogto si¢ uciec do PP
sprzecznej z interesami klas dominujacych, ktore na nie
scedowuja swdj AP. Skadinad mozna traktowac taka polityke
jako zgodna z interesem pedagogicznym klas zdominowanych
tylko pod warunkiem utozsamienia interesu obiektywnego
tych klas z sumg intereséw indywidualnych ich cztonkéw (na
przyktad w zakresie mobilnosci spotecznej lub awansu kul-
turowego), co oznacza zapomnienie, ze kontrolowana mobil-
no$¢ ograniczonej liczby jednostek moze stuzy¢ utrwaleniu
struktury stosunkéw klasowych lub, innymi stowy, pod warun-
kiem zatozenia mozliwosci generalizacji wlaSciwoSci — ktore
z socjologicznego punktu widzenia moga przystugiwac pew-
nym czlonkom klasy jedynie o tyle, o ile pozostaja zarezer-
wowane dla niektérych, a zatem wzbronione ogdtowi klasy
jako takiej — na cata klase.
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4. O systemie nauczania

4. Kazdy zinstytucjonalizowany system na-
uczania (SN) zawdziecza specyficzne cechy swojej struktury
i swojego funkcjonowania faktowi, ze powinien wytwarzac
iodtwarzac - dzieki wlasnym srodkom instytucji - instytucjonal-
ne warunki, ktorych istnienie i trwanie (autoreprodukcja in-
stytucji) sq niezbedne zarowno do petnienia jego wlasnej funkcji
wdrazania, jak i do spetnienia jego funkcji odtwarzania arbitral-
nosci kulturowej, ktorej jest wytworcq (reprodukcja kulturowa)
i ktorej odtwarzanie przyczynia sie do odtwarzania stosunkow
miedzy grupami lub klasami (reprodukcja spoteczna).

Objasnienie 1. Chodzi tu o ustalenie szczegétowej formy, jaka
muszg przyjac twierdzenia wyrazajace w calej ich ogdlnosci
warunki i rezultaty DP (twierdzenia 1, 2, 3) wowczas, gdy to
DP jest spetniane przez instytucj¢ (SN), to znaczy ustalenie
tego, jaka powinna by¢ instytucja, aby byta ona w stanie
wytworzy¢ instytucjonalne warunki wytwarzania zaréwno ha-
bitusu, jak i nieznajomosci owych warunkéw. Owa kwestia nie
sprowadza si¢ do czysto historycznego badania spotecznych
warunkow pojawienia si¢ szczegdlnego SN badZ nawet in-
stytucji nauczania ujetej ogolnie. Tak oto wysitek Durkheima,
ktory dazyt do zrozumienia cech charakterystycznych struk-
tury i funkcjonowania SN francuskiego, wychodzac od faktu,
ze 0w SN musial si¢ na poczatku zorganizowa¢ w celu
wytwarzania chrzescijafiskiego habitusu usitujacego potaczyé
lepiej lub gorzej dziedzictwo grecko-romanskie z wiara chrze-
Scijaniska, prowadzi w sposob mniej bezposredni do ogdlnej
teorii SN niz podjg¢ta przez Maxa Webera préba wydedukowa-
nia ponadhistorycznych cech charakterystycznych wszelkiego
kosciota z wymogdw funkcjonalnych, ktére przesadzaja o stru-
kturze i1 funkcjonowaniu kazdej instytucji majacej na celu
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wytwarzanie habitusu religijnego. Jedynie sformutowanie
wstepnych warunkéw umozliwiajacych zinstytucjonalizowa-
nie DP pozwala nadac petny sens badaniu warunkéw spotecz-
nych niezbednych do realizacji tych warunkow wst¢pnych, na
przyktad zrozumienie, jak w réznych sytuacjach historycznych
procesy spoteczne takie, jak koncentracja miejska, postep
podziatu pracy obejmujacy autonomizacj¢ instancji lub prak-
tyk intelektualnych, ksztalttowanie rynku dobr symbolicznych
itd. jednocza si¢ i wspodlgraja jako system warunkow spotecz-
nych pojawienia si¢ SN (por. metodg regresji, ktora postuguje
si¢ Marks, dokonujac konstrukgji zjawisk spotecznych zwiaza-
nych z rozpadem spofeczenstwa feudalnego jako systemu
warunkow spotecznych pojawienia si¢ kapitalistycznego spo-
sobu produkcji).

Objasnienie 2. Pod warunkiem, iz bgdziemy pamigtac, ze
wzglednie niezalezna historia instytucji wychowawczych po-
winna by¢ wprowadzona do historii odpowiadajacych im
formacji spotecznych, mamy prawo uznac, ze pewne charak-
terystyczne cechy instytucji, ktérych pojawienie si¢ jest skore-
lowane z systematycznymi przeobrazeniami instytucji (na
przyktad ptatne nauczanie, powstanie szkét bedacych w stanie
organizowac ksztatcenie nowych nauczycieli, homogenizacja
organizacji szkolnej na rozlegltym terytorium, egzaminy, etaty
urzednikow panstwowych dla nauczycieli, system pensji),
wyznaczaj istotne progi procesu instytucjonalizacji PP. I tak
—mimo ze historia wychowania antycznego pozwala uchwycic
etapy ciaglego procesu, ktory prowadzi od nauczania domo-
wego do szkot filozoficznych i retorycznych Rzymu imperial-
nego, przez inicjacyjne wychowanie prowadzone przez magow
lub mistrzow madrosci oraz rzemie§lnicze nauczanie wedrow-
nych méwcow, ktérymi byta wigkszo$¢ sofistow — Durkheim
ma racje, gdy twierdzi, ze na Zachodzie nie spotyka si¢ SN
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w okresie poprzedzajacym Sredniowieczny uniwersytet, po-
niewaz pojawienie si¢ prawnie usankcjonowanej kontroli
rezultatow wdrazania wiedzy (dyplom), ktérg uwaza on za
kryterium rozstrzygajace, taczy si¢ wowczas za specjalizacja
0sdb, ciagloScig wdrazania wiedzy i homogenizacja sposobu
jej wdrazania. Réwnie dobrze mozna by, w perspektywie
Weberowskiej, uznac, ze instytucja szkoly uzyskuje swoje
decydujace cechy charakterystyczne w momencie pojawienia
si¢ zespotu zatrudnionych na stale specjalistow, ktorych
ksztalceniem, rekrutacja i kariera kieruje wyspecjalizowana
organizacja i ktorzy znajduja w ramach instytucji $rodki do
gwarantujacego sukces potwierdzenia swego roszczenia do
uprawnionego wdrazania prawomocnej kultury. Jesli mozna
zarbwno zrozumie¢ charakterystyczne cechy strukturalne
zwigzane z instytucjonalizacja praktyki spotecznej, odnoszac
je do interesow zespotu specjalistow dazacych do monopo-
lizacji tej praktyki, jak i odwrotnie, to dlatego, ze owe procesy
stanowia dwa nierozlaczne przejawy autonomizacji jakiej$
praktyki, to znaczy jej ksztattowania si¢ jako takiej. Podobnie
jak - wedlug obserwacji Engelsa — pojawienie si¢ prawa jako
prawa, czyli ,,dziedziny autonomicznej”, jest zwigzane z po-
stepami podziatu pracy, ktére prowadza do uksztattowania
si¢ korporacji prawnikéw profesjonalnych, lub jak — wedtug
Webera — racjonalizacja religii jest zwigzana z uksztattowa-
niem si¢ korporacji kaptanéw, a wreszcie podobnie jak proces
prowadzacy do ksztaltowania si¢ sztuki jako sztuki jest zwia-
zany z ksztaltowaniem si¢ wzglednie autonomicznej sfery
intelektualnej i artystycznej, tak tez uksztattowanie si¢ PP
jako takiej jest zwiazane z uksztattowaniem si¢ SN.

4.1. Poniewaz (1) SN moze si¢ wywiqzac z wlasnej funkcji
ylko pod warunkiem wytwarzania i odtwarzania - dzieki
srodkom wlasciwym instytucji — warunkow PP bedgcej w stanie
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odtworzy¢ — w zakresie srodkow instytucji, to znaczy w sposob
ciqgly przy najmniejszych kosztach i w sposob seryjny — habitus
motzliwie najbardziej jednolity i mozliwie najtrwalszy u mozliwie
najwiekszej liczby uprawnionych odbiorcow (a wsréd nich
u odtworcow instytucji); poniewaz (2) SN powinien w celu
wywiqzania sie ze swojej zewnetrznej funkcji reprodukcji kulturo-
wej i spotecznej wytwarzac habitus mozliwie najbardziej zgodny
z zasadami arbitralnosci kulturowej, warunki wykonywania
zinstytucjonalizowanej PP oraz instytucjonalnego odtwarzania
takiej PP przejawiajq zbiezno$¢ z warunkami wypetniania
funkcji odtwarzania. Przyczyny nalezy upatrywac w fakcie, ze
trwata korporacja specjalistow (w wystarczajgcym stopniu wy-
mienialnych, by mogli by¢ stale rekrutowani, i to w dostatecznej
liczbie, wyposazonych w jednolite wyksztatcenie oraz jednolite
i ujednolicajgce Srodki, ktére sq warunkiem wykonywania
specyficznej i okreslonej PP, czyli pracy szkolnej [PS], zinstytuc-
jonalizowanej formy wtérnej PP) wykazuje sktonnosci na skutek
wplywu instytucjonalnych warunkow swego wilasnego odtwarza-
nia do zawezania swojej praktyki do granic wytyczonych przez
instytucje majgcq petnomocnictwo do odtwarzania arbitralnosci
kulturowej, a nie do rozporzqdzania nig.

4.1.1. Poniewaz SN powinien wytwarzac warunki instytucjo-
nalne umozliwiajgce wymienialnym specjalistom wykonywanie
stale, to znaczy codziennie, na mozliwie rozleglym terytorium PS
odtwarzajqcej arbitralnosc kulturowq, do ktorej odtwarzania ma
petnomocnictwo, zmierza on do zagwarantowania korporacji
specjalistow instytucjonalnych warunkéw umotliwiajgcych za-
réwno ich zwolnienie, jak i powstrzymanie od wykonywania PS
heterogenicznych i heterodoksyjnych, a wiec warunkow najpet-
niej sprzyjajgcych wykluczeniu, bez jawnego zakazu, wszelkich
praktyk niezgodnych z jego funkcjq odtwarzania intelektualnej
i moralnej integracji uprawnionych odbiorcow.
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Objasnienie. Sredniowieczne rozréznienie miedzy auctorem,
ktory wytwarza badZ glosi ,,poza codziennoscig” oryginalne
treSci, a lectorem, ktdry ograniczajac si¢ do powtarzanego
i powtarzalnego komentarza autorytetéw, glosi ,,na co dzien”
treSci nie przez niego samego wytworzone, ujawnia obiektyw-
ng prawde o praktyce profesorskiej, ktéra by¢ moze nie jest
nigdy rownie oczywista, jak w profesorskiej ideologii mistrzo-
stwa — owej starannie wypracowanej negacji prawdy o funkcji
profesorskiej — badZ w mentorskiej pseudotwdrczosci stosuja-
cej wszystkie recepty szkolne w stuzbie szkolarskiego wy-
kraczania poza komentarz szkoty.

4.1.1.1. Poniewaz SN powinien zagwarantowac instytucjonal-
ne warunki homogenizacji i ortodoksji PS, dqzy on do wyposa-
zenia 0sob powotanych do wdrazania wiedzy w ujednolicone
wyksztatcenie oraz w ujednolicone i ujednolicajgce Srodki.

Objasnienie. W Srodkach pedagogicznych dostarczanych
przez SN jego specjalistom (jak podreczniki, komentarze,
skroty, dzienniki, programy, instrukcje pedagogiczne itd.)
nalezy widzie¢ nie tylko pomoc przy wdrazaniu wiedzy, ale
takze §rodki kontroli zmierzajace do ochrony ortodoksji PS
przed indywidualnymi herezjami.

4.1.1.2. Poniewaz SN powinien zagwarantowac instytucjonal-
ne warunki homogenizacji i ortodoksji PS, dqzy on do poddania
wpajanych przezen informacji i wyksztalcenia procederowi,
ktorego zasada wynika rownoczesnie z wymogow PS i z natural-
nych sktonnosci korporacji specjalistow usytuowanych w tych
warunkach instytucjonalnych, to znaczy kodyfikacji, ujednolice-
niy i systematyzacji tresci szkolnych (kultura szkolna jako
kultura «zrutynizowana»).

Objasnienie 1. Stowa pot¢pienia, jakie prorocy lub tworcy i,
wraz z nimi, wszyscy aspirujacy do pozycji proroka lub tworcy
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kierowali zawsze przeciwko dokonywanej przez profesorow
lub kaptanéw rytualizacji oryginalnego proroctwa lub dzieta
(na przyktad klatwy, ktére same sa skazane na klasycznogc,
przeciwko ,,petryfikacji” badZ ,,mumifikacji” klasykow), czer-
pia natchnienie ze sztucznego zludzenia, ze PP mogtaby nie
nosi¢ instytucjonalnych warunkéw jej wykonywania: kazda
kultura szkolna jest nieuchronnie zhomogenizowana i zrytua-
lizowana, to znaczy ,,zrutynizowana” ze wzgledu na rutyne PS,
czyli ze wzgledu na c¢wiczenia powtarzania i odtwarzania,
ktére musza by¢ wystarczajaco zestereotypizowane, aby po-
wtarzajacy, w miar¢ mozliwosci w jak najmniejszym stopniu
niezastgpowalni, mogli je przekaza¢ do nieskonczonego po-
wtarzania (na przyktad podreczniki, skrypty, brewiarze i kate-
chizmy religijne badZ polityczne, objasnienia i komentarze,
encyklopedie i zbiory, wypisy, publikacje poprawionych eg-
zamindw, kompilacje cytatow, aforyzmow, wierszy pamigcio-
wych, trafnych sformutowan itp.). Niezaleznie od tego, czy
wpajany habitus jest konformistyczny lub nowatorski, konser-
watywny lub rewolucyjny, i to zaréwno w porzadku religijnym,
jak i artystycznym, politycznym badZ naukowym, kazda PS
obejmuje dyskurs zmierzajacy do ujawnienia i systematyzacji
zasad tego habitusu zgodnie z logika okre$lana nade wszystko
przez wymogi instytucjonalizacji nauczania (na przykfad aka-
demizm lub ,kanonizacja” autoréw rewolucyjnych zgodnie
z Leninem). Je$li synkretyzm i eklektyzm, ktore czgsto mogg
bezposrednio wyrastac z ideologii zespolenia i uniwersalnego
pogodzenia doktryn i idei (z odpowiadajaca jej filozofig
filozofii jako philosophia perennis, bgdaca warunkiem moz-
liwosci dialogu w piekle), stanowig jeden z najbardziej charak-
terystycznych rysow efektu ,,rutynizacji”, jaka wywotuje kazde
nauczanie, jest tak dlatego, ze ,,neutralizacja” i niedokonanie
przekazu tresci, a tym samym konfliktéw wartosci i ideologii
konkurujacych o uprawomocnienie kulturowe, stanowig typo-
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wo szkolne rozwiazanie problemu zgody co do programu
- jako niezbednego warunku zaprogramowania umystow.

Objasnienie 2. Okreslony SN (badZ okreslona instancja SN)
jest tym bardziej postuszny prawu ,rutynizacji”’, w im wigk-
szym stopniu wlasciwe mu DP ksztaltuje sie ze wzglgdu na
funkcje reprodukcji kulturowej. Jesli na przyktad francuski
SN, nawet jego najwyzsze instancje, petniej niz inne systemy
ujawnia charakterystyczne rysy funkcjonowania, ktére sg
funkcjonalnie zwigzane z instytucjonalizacjg PP (na przyktad
prymat samoodtwarzania, niedostatek nauczania umiej¢tno-
Sci badania, szkolne programowanie norm badan oraz ich
przedmiotéw itd.), i jesli w tym systemie nauczanie literatury
uawnia te rysy w wigkszym stopniu niz nauczanie nauk
scistych, to z calg pewnoScia dlatego, ze mato jest SN,
w ktorych klasy dominujace wymagaja w mniejszym stopniu,
aby czynit on co§ innego niz odtwarzanie kultury uprawomoc-
nionej jako takiej i produkowanie osobnikéw zdolnych do
prawomocnego nig manipulowania (jak profesorzy, dyrek-
torzy, administratorzy lub adwokaci, lekarze i w ostatecznosci
literaci raczej niz badacze i uczeni czy nawet technicy).
Z drugiej strony praktyki pedagogiczne i, a fortiori, intelek-
tualne (na przyktad aktywnos$¢ badawcza) jakiej$ kategorii
0sOb w tym wiekszym stopniu sa zgodne z prawem ,,rutyniza-
¢ji”, im petniej owa kategoria jest okreSlona przez swoja
pozycje w SN, to znaczy w im mniejszym stopniu uczestniczy
ona w innych sferach praktyki (na przyktad pole naukowe czy
pole intelektualne).

4.1.2. Poniewaz kazdy SN powinien stale odtwarzac warunki
instytucjonalne wykonywania PS, to znaczy powinien on od-
warzac sie jako instytucja (autoreprodukcja), aby odtwarzaé
arbitralnosc kulturowq, do ktorej odtwarzania jest upowazniony
{reprodukcija kulturowa i spoteczna), nieuchronnie utrzymuje on
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monopol na wytwarzanie osob powotanych do odtwarzania go,
to znaczy specjalistow wyposazonych w trwale wyksztatcenie,
ktore im pozwala wykonywac PS zmierzajqcq do odtworzenia
tego samego wyksztatcenia u nowych oditwaorcow, i powstrzymugje
tym samym tendencje do doskonalego samoodtwarzania (iner-
cja), ktora przejawia si¢ w granicach jego wzglednej autonomii.

Objasnienie 1. W sktonnosci wszystkich profesoréw do przeka-
zywania tego, co oni sami zdobyli, wedlug zasad pedagogiki
mozliwie najbardziej podobnej do tej, ktQrej sami sa wy-
tworem, nie nalezy si¢ dopatrywac jedynie rezultatu hysteresis.
W rzeczywistosci specjaliSci danego SN, ktorego wartosé
ekonomiczna i symboliczna zalezy niemal catkowicie od
sankcji szkolnej, kiedy pracuja nad odtworzeniem w swej
praktyce pedagogicznej wyksztalcenia, ktérego sg wytworem,
daza do zapewnienia reprodukgji ich wlasnej wartosci przez
zapewnienie reprodukcji rynku, na ktérym zachowuja caty
swoja warto$¢. Méwigc ogdlniej, pedagogiczny konserwatyzm
obroncow rzadkoSci tytutéw szkolnych nie znalaztby rownie
mocnego wsparcia po$rod grup lub klas najbardziej przywia-
zanych do zachowania porzadku spoftecznego, gdyby, pod
pozorem obrony jedynie ich wartosci na rynku, w trakcie
obrony wartoSci swych tytutéw uniwersyteckich nie bronili
réwnocze$nie samego istnienia pewnego rynku symbolicz-
nego wraz z funkcjami konserwatywnymi, ktére on wypetnia.
Jak wida¢, uzaleznienie moze przyja¢ forme¢ paradoksalna,
kiedy urzeczywistnia si¢ ono za poSrednictwem SN, to znaczy
kiedy sktonnosci instytucji i interesy korporacji specjalistow
moga si¢ przejawic na korzyS¢, a takze w granicach relatywnej
autonomii instytucji.

Objasnienie 2. Tendencja do samoodtwarzania nigdzie nie
urzeczywistnia si¢ w sposob rownie petny jak w SN, w ktorym
pedagogika pozostaje zakamuflowana (zgodnie z twierdze-
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niem 3.3.1), to znaczy w SN, w ktérym specjaliSci powotani do
wdrazania wiedzy dysponuja zasadami pedagogicznymi jedy-
nie w formie praktycznej z tej racji, ze nabyli je nieswiadomie
dzigki dlugotrwatemu uczeszczaniu do mistrzow, ktorzy sami
je opanowali jedynie w formie praktycznej. ,,Czyz nie mowi
sie, ze mtody nauczyciel przyjmuje za wzor swe wspomnienia
z zycia licealisty i studenta? Nie dostrzega si¢ jednak, ze tym
samym zadekretowana zostaje trwalo$¢ rutyny. Albowiem
wowczas profesor jutra b¢dzie mogt jedynie powtarzac gesty
swojego profesora z wczoraj, tak jakby on sam nasladowat
tylko swego wlasnego nauczyciela; nie wiadomo, jak w tym
nieustajacym nastgpstwie modeli odtwarzajacych si¢ kolejno
mozna by kiedykolwiek wprowadzi¢ jaka§ nowoS$¢” (Dur-
kheim).

4.1.2.1. Poniewaz SN ma sktonnos¢ do samoodtwarzania,
ujawnia tendencje do opozZnionego odtwarzania, na miare jego
wzglednej autonomii, zmian nastepujgcych w arbitralnosci
kulturowej, do ktorej odtwarzania jest upowazniony (kulturowe
opoZnienie kultury szkolnej).

4.2. Poniewaz kazdy SN stawia otwarcie kwestic wiasnej
prawomocnosci z tej racji, ze deklaruje si¢ jako instytucja czysto
pedagogiczna ksztattujgca DP jako takie, to znaczy jako dziata-
nie specyficzne, podejmowane w sposob jawny i odczuwane jako
takie (dziatanie szkolne), powinien on tworzyc i odtwarzac - za
pomocq Srodkéw wilasciwych instytucji — instytucjonalne wa-
nunki braku wiedzy na temat przemocy symbolicznej, jakq
stosuje.

Objasnienie. Teoria DP pozwala ujawnic¢ paradoks SN, ze-
stawiajac obiektywna prawdg¢ o kazdym DP z obiektywnym
znaczeniem instytucjonalizacji DP. Niszczac szcz¢sliwa nie-
swiadomo$¢ pierwotnego badZz prymitywnego wychowania,
dziatania tajonej perswazji narzucajacej lepiej niz jakakolwiek
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inna forma wychowania nieznajomo$¢ prawdziwej o nim
prawdy (jako ze, w ostatecznosci, one same moga nie ujawniac
sic jako wychowanie), SN narazitby si¢ na konfrontacje
z pytaniem o jego prawa do ustalania relacji komunikowania
pedagogicznego i narzucania ograniczen temu, co zastuguje
na wdrazanie, gdyby w samym fakcie instytucjonalizacji nie
znajdowat specyficznych Srodkéw wykluczajacych mozliwosé
tego pytania. Wyrazajac to zwigZlej, trwatos¢ SN §wiadczy
0 tym, ze rozwiazuje on samym swoim istnieniem pytania,
ktore owo istnienie rodzi. Jesli taka uwaga moze wydac si¢
abstrakcyjna lub sztuczna, gdy rozpatrujemy dziatanie SN,
nabiera ona petnego sensu, gdy badamy momenty procesu
instytucjonalizacji, w ktérym podwazanie prawomocnosci DP
oraz zatajanie tego pytania nie s réwnoczesne. Tak oto
sofisci, owi profesorowie, ktérzy okreSlali swoja praktyke
profesorow tymze mianem (na przyklad Protagoras, mowiac:
»[---] jestem medrcem i wychowuje ludzi [...] przyznaje si¢ do
zawodu medrca [sophistes]”), nie majac mozliwosci oparcia sig
na autorytecie jakiej$ instytucji, nie mogli catkowicie uchylié¢
si¢ od tego pytania — stale zadawanego w toku samego ich
nauczania — ktérego pojawieniu si¢ sprzyjali przez sam fakt
petnienia zawodu nauczyciela; stad nauczanie, ktorego temat
i problematyka sprowadza sig¢ gtéwnie do apologii nauczania.
Podobnie, w momentach kryzysowych, gdy milczaca zgoda na
scedowanie uprawnien [do petnienia funkcji wdrazania
- przyp. Hum.] nadajaca prawomocnoS¢ SN okazuje sie
zagrozona, profesorowie — znajdujacy si¢ wowczas w sytuacji,
ktora niewiele odbiega od sytuacji sofistow — sa zmuszeni do
rozwigzywania za kazda cen¢ i kazdy na wiasny rachunek
problemow, ktore instytucja zdawata si¢ wykluczac przez
samo swoje funkcjonowanie. Obiektywna prawda o petnieniu
zawodu profesora, to znaczy umozliwiajace je warunki spo-
feczne i instytucjonalne (AP), nie ujawnia si¢ bowiem nigdy
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tak dobrze jak wowczas, gdy kryzys instytucji sprawia, ze pet-
nienie zawodu staje si¢ trudne lub niemozliwe (i tak na przyktad
w licie do gazety pewien profesor liceum wyznaje: ,,Niektorzy
rodzice nie wiedza, ze Ladacznica z zasadami traktuje o prob-
lemie murzynskim i wyobrazajg sobie, ze profesor — moze
zepsuty, narkoman — chce sprowadzic swojg klas¢ na manowce
[.] Inni protestuja, poniewaz profesor zgodzit si¢ méwic
o globulce: wychowanie seksualne nalezy tylko do rodziny |...]
Wreszcie taki profesor dowie sig, ze go traktujg jako komuniste
. 1ato, ze wylozyl w klasie przedmaturalnej, co to jest marksizm,
innego powiadomia, ze podejrzewa si¢ go o chec kpienia
z laickoSci szkoly, gdyz uznat za nieodzowne wytlumaczenie,
czym jest Biblia lub dzieto Claudela [...]”).

4.2.1. Poniewaz SN wyposaza wszystkich swoich specjalistow
w przekazany im autorytet, to znaczy w autorytet szkolny (AS),
zinstytucjonalizowang forme AP, dzieki dwustopniowemu sce-
dowaniu odtwarzajgcemu w obrebie instytucji przekaz auto-
ntetu, z ktorego ona korzysta, tworzy on i odtwarza warunki
niezbedne zarowno do wykonywania zinstytucjonalizowanego
DP, jak i do spetniania jego zewnetrznej funkcji odtwarzania,
poniewaz prawomocnoS$¢ instytucji zwalnia specjalistow tej
instytucji od statego zdobywania i potwierdzania ich AP.

Objasnienie 1. Poniewaz AS, autorytet specjalistéw w ramach
SN, opiera si¢ na dwustopniowym przekazie, r6zni si¢ on
rownoczeSnie od AP specjalistow lub instancji prowadzacych
wychowanie w sposOb rozproszony i nieprecyzyjny oraz od AP
proroka. Z tego samego tytutu co kaptan jako funkcjonariusz
Kosciota, majacego monopol na uprawnione manipulowanie
dobrami zbawienia, nauczyciel jako specjalista SN nie ma
ustanawia¢ swojego AP na wlasny rachunek, w kazdej okazji
b w kazdym momencie, poniewaz - w odréznieniu od
proroka lub tworcy intelektualnego, auctores, ktérych auc-
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toritas pozostaje w zawieszeniu w zaleznosci od wahan relacji
miedzy przekazywang treécia a oczekiwaniami publicznoéci
— glosi on wobec publicznosci sprawdzonych wiernych, w imig
AS, prawomocno$é¢ funkcji, ktérg mu gwarantuje instytucja
i ktdra jest spotecznie zobiektywizowana i symbolicznie ujeta
w postaci procedur i regut instytucjonalnych okreslajacych
ksztatcenie, tytuly je sankcjonujgce i prawomocne wykonywa-
nie zawodu (por. Max Weber: ,,W odréznieniu od proroka
kaptan dysponuje dobrami zbawienia ze wzgladu na swoja
funkcje. Chociaz funkcja kaptana nie wyklucza charyzmy
osobistej, nawet wowczas kaptan zyskuje prawomocno$¢ dzig-
ki swej funkcji jako czlonek stowarzyszenia zbawienia”.
I Durkheim: ,,Nauczyciel, podobnie jak kaptan, ma uznany
autorytet, poniewaz jest wyrazicielem osoby moralnej, ktdra
go przerasta”). Jeszcze raz moglibySmy znaleZé w tradycji
katolickiej paradygmatyczne wyrazenie relacji miedzy funk-
cjonariuszem i funkcja pedagogiczna, wraz z dogmatem
nieomylnoSci, ktora dzigki instytucji jest jedynie przeobrazong
forma AP instytucji i ktora komentatorzy opisuja otwarcie
jako warunek mozliwoS$ci nauczania wiary: ,,Aby KoSciot byt
w mocy wypelni€ przypisana mu rol¢ straznika i interpretatora
depozytu, niezb¢dne jest, aby cieszy! si¢ on nieomylnoscia, to
znaczy, aby miat zapewniong specjalna opiek¢ boska, ktéra
chronitaby go przed wszelkimi blgdami wowczas, gdy oficjal-
nie glosi wiernym prawdg¢ wiary. I tak papiez jest nieomylny,
gdy naucza ex cathedra jako Doktor Kosciota” (kanonik
Bardy).

Objasnienie 2. Mimo ze instytucje szkolne rodza si¢ prawie
zawsze w wyniku laicyzacji instytucji eklezjastycznych bad:
sekularyzacji tradycji sakralnych (z wyjatkiem, jak to zauwaza
Weber, szkot starozytnosci klasycznej), wspolnota pochodze-
nia pozostawia niewytlumaczonymi oczywiste podobienstwa
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mi¢dzy osobg kaplana i profesora - dopdki nie weZmie si¢ pod
uwage podobienstwa struktury i funkcji Kosciofa i Szkoly. Jak
to wida¢ u Durkheima, ktory skadinad okreslit homologi¢
miedzy funkcja profesora a funkcja kapfana, oczywisto§¢
filiacji historycznej wydaje si¢ zwalnia¢ od poszukiwania
jakiegokolwiek innego wyjasnienia: ,,Uniwersytet tworza
czgSciowo laicy, ktdrzy zachowali cechy duchownych, oraz
duchowni, ktorzy podlegli laicyzacji. Odtad obok korporacji
eklezjastycznej istnieje inna korporacja, ktora jednak uksztat-
towata si¢ cz¢Sciowo na podobienstwo tej, ktorej si¢ przeciw-
stawia”.

4.2.1.1. Okreslong instancje pedagogiczng charakteryzuje
- w zaleznosci od stopnia zinstytucjonalizowania wykonywa-
nego przez nig DP, to znaczy w zaleznosci od stopnia jej auto-
matyzacji — pozycja, jakq zajmuje ona miedzy: (1) systemem
wychowania, w ktorym DP nie jest uksztattowane jako specyficz-
na praktyka i obcigza niemal ogot wyksztatconych cztonkow
grupy badz klasy (specjalizacja jest tu jedynie sporadyczna
lub czesciowa), a (2) SN, w ktérym AP niezbedny do wykonywa-
nia DP zostaje jawnie scedowany i prawnie zagwarantowany
korporacji specjalistow, w swoisty sposob rekrutowanych, ksztat-
conych i upowaznionych do wykonywania PS wedtug kontrolo-
wanych i uporzqdkowanych procedur instytucji, w okreslonych
miejscach i momentach, przy uzyciu zestandaryzowanych
i kontrolowanych narzedzi.

4.2.2. Poniewaz SN wytwarza AS (autorytet instytucji, ktory
opierajqc sie na dwustopniowym scedowaniu uprawnieri zdaje
sig wyplywa¢ jedynie z osobistego autorytetu funkcjonariusza),
tworzy on i odtwarza warunki wykonywania zinstytucjonalizo-
wanej PP, poniewaz fakt instytucjonalizacji moze ksztaftowaé
PP jako takq, nie wymagajqc od tych, ktérzy jg wykonujg, oraz
od tych, ktorzy jej podlegajq, aby zaczeli zdawac sobie sprawe
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z obiektywnej prawdy, to znaczy przestali zapoznawac najgleb-
szq podstawe scedowanego im autorytetu umozliwiajgcego PS.

Objasnienie 1. Wszystkie ideologiczne wyobrazenia o niezalez-
nosci PP w stosunku do ukladéw sit sktadajacych si¢ na
formacje spoteczna, w ktorej si¢ ona dokonuje, przyjmuja
specyficzng forme i wzmagaja si¢ wowczas, gdy - wraz
z dwustopniowym scedowaniem — instytucja, interweniujac,
zabrania wyjaSnienia stosunkéw sity, ktdre w ostateczne;
instancji ksztattujag autorytet specjalistow powotanych do
petnienia PS. AS stanowi podstawe ztudzenia — ktdre uktad sit
przezen wyrazanych wzmacnia swoja moca narzucania — jako-
by przemoc symboliczna wywierana przez SN nie pozostawata
w jakimkolwiek stosunku z uktadami sit mi¢dzy grupami lub
klasami (na przyktad jakobiniska ideologia ,,neutralnosci”
Szkoly w konfliktach klas lub Humboldtowska i post-Hum-
boldtowska ideologia Uniwersytetu jako azylu nauki badi
ideologia Freischwebende Intelligenz czy wreszcie skrajna
utopia ,,Uniwersytetu krytycznego” zdolnego do zaskarza-
nia przed trybunalem prawomocno$ci pedagogicznej zasad
arbitralnoSci kulturowej, z ktdrej si¢ wywodzi; utopia blizsza,
niz si¢ zdaje, zludzeniu niektorych etnologéw, iz nauczanie
zinstytucjonalizowane stanowitoby, w odréznieniu od trady-
cyjnego wychowania, ,,mechanizm zmiennosci” zdolny do
powodowania ,,nieciggloSci” i ,,tworzenia nowego Swiata”
— Margaret Mead). W stopniu, w jakim maskuje on ostatecz-
ne podstawy swego autorytetu pedagogicznego i tym samym
AS swoich specjalistow, ,,Uniwersytet liberalny” ukrywa
fakt, ze nie jest uniwersytetem liberalnym, w sposob bardzie;
skuteczny niz SN teokratyczny badZ totalitarny, w ktérym
scedowanie autorytetu objawia si¢ obiektywnie w fakcie, ze te
same zasady bezpoSrednio uzasadniaja autorytet polityczny,
religijny i pedagogiczny.
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Objasnienie 2. Ztudzenie catkowitej autonomii SN nigdy nie
jest rownie glebokie jak wdwczas, gdy caly zespot nau-
czajacych zostaje przeobrazony w urzednikéw paristwowych.
Majac pensj¢ wyplacang przez panstwo lub instytucj¢ uniwer-
sytecka, profesor przestaje byc optacany przez klienta na wzor
innych sprzedawcéw dobr symbolicznych (na przyktad wolne
zawody) czy proporcjonalnie do ustug wyswiadczonych klien-
towi. Tym samym znajduje si¢ on w warunkach jak najbardziej
sprzyjajacych zapoznawaniu obiektywnej prawdy o swej pracy
(na przyktad ideologia ,,bezinteresownosci”).

4.2.2.1. Poniewaz SN upowaznia do obrdcenia autorytetu
funkcji (AS) na korzysc osoby specjalisty, to znaczy, ze tworzy
warunki sprzyjajgce ukrywaniu oraz zapoznawaniu instytucjo-
nalnych podstaw AS, stwarza on warunki sprzyjajgce wykonywa-
niu zinstytucjonalizowanej PP, poniewaz obraca na korzysé
instytucji i grup lub klas, ktorym ona stuzy, rezultat wzmoc-
nienia, wytwarzajqcy zludzenie niezaleznosci od warunkow
instytucjonalnych i spotecznych (paradoks charyzmy profe-
sorskiej).
Objasnienie. Poniewaz praktyka kaptariska nigdy nie moze
rownie catkowicie uniknac stereotypizacji jak praktyka peda-
gogiczna jako manipulacja dobrami $wieckimi, charyzma
kaptariska nigdy nie moze réwnie mocno jak charyzma
profesorska oprze¢ si¢ na technice rytualnej derytualizacji
jako grze z programem posrednio wpisanej w program. Nic
nie stuzy lepiej autorytetowi instytucji oraz arbitralnoci
kulturowej oferowanej przez instytucj¢ niz petna zachwytu
;zgoda nauczyciela i ucznia na zludzenie autorytetu i postanie
|nic majace innej podstawy czy Zrodta niz sama osoba mistrza
1zdolnego sprawic, iz jego wladza przeznaczona do wpajania
iarbltralnosm kulturowej badzie uchodzita za wladz¢ mogaca

E

‘decydowac o niej (na przyklad zaprogramowana improwizacja
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poréwnana z pedagogika, ktora — opierajac si¢ na odwotaniu
do argumentu autorytetu — przyzwala na ujawnienie auto-
rytetu, z ktérego nauczyciel czerpie swoj autorytet).

4.3. W okreslonej formacji spotecznej dominujgcy SN moze
ustanowi¢ dominujgcq PP w formie PS bez koniecznosci
poznania zaréwno przez tych, ktorzy jg wykonujq, jak i fych,
ktorzy jej podlegajq, zaleznosci owej pracy uktadow sit tworzg-
cych owq formacje, poniewaz: (1) tworzy on i odtwarza, dzieki
Srodkom instytucjonalnym, warunki niezbedne dla petnienia
jego wewnetrznej funkcji wpojenia, ktore réownoczeSnie sq wa-
runkami wystarczajqgcymi do spetniania funkcji zewnetrznej
czyli odtwarzania prawomocnej kultury, i dla zwiqzanego z nim
odtwarzania uktadow sit; i poniewaz (2) juz tylko z tej racji, ze
istnieje [ trwa jako instytucja, wytwarza on instytucjonalne
warunki sprzyjajgce nieznajomosci przemocy symbolicznej prze-
zen wywieranej; to znaczy Srodki instytucjonalne, jakimi dys-
ponuje jako instytucja wzglednie niezalezna, posiadajqca mono-
pol uprawnionego wywierania przemocy symbolicznej, sq z gon
nastawione na stuzenie dodatkowo, pod pozorem neutralnosci
grupom, lub klasom, ktorych arbitralnosé kulturowq on od-
twarza (uzaleznienie przez uniezaleznienie).



Cze$c druga

UTRZYMYWANIE PORZADKU

Misjg funkcji nauczania jest zatem utrzymanie
i podtrzymywanie owego porzadku w myslach,
réwnie niezb¢dnego jak porzadek na ulicy i na
prowinciji.

G. Gusdorf: Pourquoi des professeurs?






Rozdziat pierwszy

Kapital kulturowy
i komunikacja pedagogiczna

Serpentyn: Kiedy mysle do ciebie, my$l moja
odbija si¢ w twoim umysle, o ile tylko znajdzie
w nim réwnoznaczne idee i odpowiednie stowa.
Mysl moja w twoim umysle ubiera si¢ w stowa,
ktore zdajesz si¢ stysze€, i oczywiscic s4 to stowa
i zdania twojej zwyczajnej, codziennej mowy.
Bardzo prawdopodobne, ze wszyscy twoi towa-
rzysze slyszg to, co do ciebic mowig, kazdy
stosownie do swojej indywidualnej frazeologii
i Zapasu wyrazow.
Barnstaple: Wige to dlatego chwilami - na
przyklad kiedy pan Serpentyn wykfadat nam te
wspaniale rzeczy - nie slyszymy nic z tego, co
moéwicie. To znaczy, ze poruszacie kwestie, ktore
nie majy zadnego odpowiednika w naszych
umystach.

H. G. Wells: Ludzie jak bogowic

Badanie to zrodzilo si¢ z chgci potraktowania stosunku
pedagogicznego jako zwyklego stosunku komunikowania
ioceny jego skutecznoSci, czyli —~ méwiac precyzyjniej — z checi
ustalenia spotecznych i szkolnych czynnikéw powodzenia
komunikowania pedagogicznego przez analiz¢ zréznicowania
owej skutecznoSci zaleznie od cech spotecznych i szkolnych
odbiorcow'. W przeciwienstwie do wskaznikow uzywanych

M.de Saint-Martin, Rapport pédagogique et communication, ,,Cahiers du
(.S. E.”, nr 2, Paris: Mouton 1965, gdzie przedstawiono techniki i pod-
stawowe rezultaty ankiety stanowiacej podstawe ponizszych analiz. Majac na
celu uchwycenie zréznicowania zdolnoSci roznych kategorii studentéw
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na ogodl w celu oceny skutecznosci systemu nauczania skutecz-
no$¢ informacyjna komunikowania pedagogicznego stanowi
z cala pewnoécia jeden z najpewniejszych wskaznikéw produk-
tywnoSci wlasciwej pracy pedagogicznej, zwlaszcza gdy cechuje
ja wilasciwa wydzialom humanistyki sklonno$¢ do poprze-
stawania na werbalizmie. Analiza zréznicowan wydajnosci
dziatan na rzecz wdrazania wiedzy, ktére dokonuje si¢ gtownie
w ramach stosunku komunikowania (i dzigki niemu), prowadzi
zatem do podstawowej zasady nieréwnosci osiggni¢c szkolnych
dzieci pochodzacych z r6znych klas spotecznych: w istocie
mozna zatozy¢ (jako hipotez¢), ze stopien produktywnosci
wlasciwej kazdej pracy pedagogicznej innej niz ta, ktora wyko-
nuje rodzina, jest funkcja dystansu dzielacego habitus, jaki
stara si¢ ona wdrozy¢ (w stosunku tutaj rozpatrywanym: uczone
opanowanie uczonego jezyka), od habitusu, ktory zostat wdro-
zony przez wszystkie wezesniejsze formy pracy pedagogiczneji,
na samym poczatku, przez rodzing (czyli w tym wypadku: od
praktycznego opanowania jgzyka ojczystego).

NieréwnosSci wobec selekcji
1 nierownosci selekcji

Wystepujace czgsto ignorowanie faktu, ze kategorie wy-
odrebnione w populacji studentéw wedtug kryteriow takich,
jak pochodzenie spoleczne, ple¢ czy jakas cecha przesziosci
szkolnej zostaly nierdwnomiernie wyselekcjonowane w trak-

humanistyki do rozumienia i postugiwania si¢ jezykiem, nalezato si¢ uciec do
réznych typéw zadan, aby wysondowac réwnoczes$nie rozmaite dziedziny
kwalifikacji jezykowych — od najbardziej szkolnych do swobodniejszych
~ i rézne poziomy zachowania jezykowego — od zrozumienia stéw w danym
kontekscie do najaktywniejszej formy poslugiwania si¢ slowami, ktdrej
wymaga formulowanie definicji.
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cie wczeSniejszego nauczania, oznaczaloby wzbranianie si¢
przed catkowitym zdaniem sprawy z wszelkich zroznicowan,
ktére zostaja ujawnione przez owe kryteria’. I tak dla przy-
kladu: rezultaty uzyskane na sprawdzianie z jezyka nie
odnosza si¢ jedynie do studentéw charakteryzujacych si¢
okreSlonym wczesniejszym wyksztalceniem, pochodzeniem
spofecznym, picia - badZ nawet wszystkimi tymi cechami
rozwazanymi lacznie — ale takze do kategorii, ktora przez sam
fakt posiadania wszystkich tych cech nie przeszla przez
eliminacj¢ w tym samym stopniu, co kategoria okre$lona przez
inne cechy. Méwiac inaczej, wiara w bezposrednie i wylaczne
uchwycenie wpltywéw, nawet krzyzujacych si¢ takich czyn-
nikéw, jak pochodzenie spoleczne czy pte¢ w zwiazkach
synchronicznych wyst¢pujacych w populacji okre$lonej przez
pewng przeszlo$¢, ktorg z kolei okresla state dzialanie tych
czynnikdw, oznacza popelnianie biedu logicznego pars pro
toto, poniewaz zwiazki te nabieraja pelnego sensu jedynie
wtedy, gdy rozpatrywane sa one w ramach procesu kariery.
Metode wnioskowania dedukcyjnego postanowiliSmy tutaj

? Blad rozumowania polegajacy na zapoznawaniu cech, jakie okre$lona
populacja bedaca wytworem serii selekcji zawdzigcza owemu procesowi, nie
bytby tak czesty, gdyby nie wyrazat jednej z najglebszych tendencji spontanicz-
nej epistemologii, czyli sklonnosci do realistycznego i statycznego przed-
stawiania kategorii analizy, i gdyby dodatkowo nie stanowito dlai zachgty
i porgki machinalne uzywanie analizy wieloczynnikowej unieruchamiajacej
jaki§ stan przejSciowy systemu relacji. Aby raz na zawsze skoriczy¢ z niektérymi
mastrzezeniami wywotanymi przez te sposrod naszych analiz, ktore opieraja sig
na konsekwentnym uwzglednianiu przez nas efektu wzglednej selekii,
nalezatoby moze podjac trud wykazania, zgodnie z analitycznymi wymogami
kanonu metodologicznego, logicznych uwarunkowar tej iluzji zastugujacej na
. migjsce w katalogu btgdéw metodologicznych pod typowo metodologiczna
- nazwa multivariate fallacy. Jesli rezygnujemy ze zgryZliwego delektowania sie
- ym éwiczeniem szkolnym, to dlatego, ze odpieranie zarzutéw, ktére przy-

brafoby (chocby w formie pastiszu) zewngtrzne cechy aparatu metodologicz-
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zastosowac dlatego, ze jedynie model teoretyczny wiazacy dwa
systemy zwigzkéw mieszczacych si¢ w pojeciach kapitatu
lingwistycznego 1 stopnia selekcji jest w stanie ujawnic¢ system
zjawisk, ktore konstruuje jako takie, ustalajac mi¢dzy nimi
systematyczny zwiazek. W przeciwienstwie do puentylistycz-
nej weryfikacji, ktora poddaje czastkowemu sprawdzeniu
nieciagla seri¢ czastkowych hipotez, przedstawiona nizej
systematyczna weryfikacja ma na celu nadanie doSwiadczeniu
jego pelnej mocy zaprzeczenia przez zestawienie rezultatow
rachunku teoretycznego z wnioskami wysnutymi na podstawie
miar empirycznych.

Studenci z klas ludowych badZ Srednich, ktérzy podejmuja
studia wyzsze, sita rzeczy podlegali juz uprzednio najostrzej-
szej selekcji, musieli bowiem sprostac akulturacji, aby zados¢-
uczyni¢ niezb¢dnemu minimum wymogow szkolnych w sfe-
rze j¢zyka. Egzaminatorzy s3 bowiem najczgsciej zmuszeni
— zaréwno przy okazji agregacji, jak i matury — do obnizenia
wymagar co do zakresu wiedzy czy umiejetnosci praktycznych
na rzecz wymagan dotyczacych formy”.

Szczegdlnie wyrazny w pierwszych latach nauki szkolnej
(kiedy to rozumienie jezyka i umiej¢tnos$é postugiwania si¢

nego, sprzyjaloby jeszcze bardziej rozdzieleniu praktyki i refleksji nad
praktyka, co stanowi pokusg metodologiczna; zwtaszcza, ze socjologia propo-
nuje zadania mniej jatowe niz zgodne z regutami ujawnianie btedow, ktére
bylyby mniej odporne na logiczne obalenie, gdyby byly mniej uzyteczne
socjologicznie.

* Jak lubig mGwié egzaminatorzy: ,,Najwazniejsze jest, aby to byto dobrze
napisane”. Na temat egzaminu wstepnego do Ecole Normale Célestin Bouglé
pisat: ,,Od egzaminatoréw wymaga si¢ stanowczo, aby oceniali zwlaszcza
zalety kompozycji i wywodu, nawet w dysertacji z zakresu historii, ktora
zaklada pewien zasob wiedzy faktograficznej” (Humanisme, sociologie, philo-
sophie. Remarques sur la conception frangaise de la culture générale, Travaux
de I’Ecole normale supérieure, Paris: Hermann et Cie 1938, s. 21). Raporty
z agregacji i C.A.P.E.S. petne sa tego typu stwierdzen.
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nim stanowia podstawowy przedmiot oceny dokonywanej
przez nauczycieli) wplyw kapitatu lingwistycznego nigdy nie
ustaje: styl zawsze jest brany pod uwage, posrednio badz
bezposrednio, na wszystkich poziomach ksztalcenia i, choc
w roéznym stopniu, we wszystkich typach karier uniwersytec-
kich, nawet w naukach Scistych. Co wigcej - jezyk jest nie tylko
srodkiem porozumiewania si¢. Dostarcza on, poza bardziej
lub mniej bogatym stownictwem, bardziej lub mniej ztozonego
systemu kategorii, i to w ten sposob, ze umiejetnos¢ rozszyf-
rowywania ztozonych struktur logicznych badz estetycznych
i postugiwania si¢ nimi zalezy w pewnej mierze od ztozonoSci
jezyka przekazanego przez rodzing. Wynika z tego logicznie,
ie odsiew szkolny moze jedynie si¢ zwigkszac, w miar¢ jak
posuwamy si¢ W kierunku klas najbardziej oddalonych od
jezyka szkolnego, ale takze, iz w populacji stanowiacej pro-
dukt selekcji nierdwnos¢ selekeji prowadzi do stopniowego
rredukowania, a nieraz nawet do zniwelowania skutkow
nierownosci poprzedzajacych selekcje. Jakoz jedynie selekcja
uwoéznicowana wedlug pochodzenia spotecznego, a zwlaszcza
nadselekcja studentow o pochodzeniu ludowym, pozwalaja
catkowicie wyttumaczy¢ zmienno$¢ kompetencji jezykowej
wzaleznoSci od klasy spotecznej, z ktorej wywodzi sie student
atakze zniwelowanie bagdZ odwrocenie bezpoSredniego zwigz-
ku (obserwowalnego na nizszych poziomach nauki) migedzy
faktem posiadania kapitalu kulturowego (wyznaczonego
przez zawOd ojca) i zakresem osiagni¢c.

Wiedzac, ze przewaga studentow wywodzacych sie z klas wyzszych jest
coraz bardziej znaczgca, w miarg jak oddalamy si¢ od dziedzin kultury
bezposrednio nauczanych i catkowicie kontrolowanych przez szkol¢ i kiedy na
prryktad przechodzimy od teatru klasycznego do teatru awangardowego lub
od literatury szkolnej do jazzu, jesteSmy w stanie zrozumieé, dlaczego
wwypadku takiego zachowania jak szkolne wykorzystanie jezyka szkolnego

réznice majg tendencj¢ do zacierania si¢ badZ nawet do zmiany kierunku.
Wistocic w ogromnej mierze przeselekcjonowani studenci z klas ludowych
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uzyskuja w tej dziedzinie rezultaty przynajmniej rdwne rezultatom studentow
z klas wyzszych, skadinad mniej przeselekcjonowanych, i wyzsze od rezultatow
studentéw z klas $rednich, podobnie jak oni pozbawionych kapitatu jezyko-
wego lub kulturowego, ale stabiej wyselekcjonowanych (tabela 2)*.
Podobnie, jesli — biorac pod uwage Srodowisko, do ktdrego nalezg
- studenci z Paryza uzyskuja rezultaty wyzsze od rezultatéw studentow
z prowingji, to poSréd studentéw pochodzacych z klas ludowych réznica
Zwiazana z miejscem zamieszkania jest najbardziej widoczna (91% wobec 46%
uzyskujacych ocen¢ wyzsza niz 12 zamiast 65% i 59% w klasach wyzszych).
Studenci pochodzacy z klas ludowych uzyskuja w Paryzu najlepsze rezultaty,
po nich lokuja sig¢ studenci z klas §rednich i z klas wyzszych (tabela 2). Aby
zrozumie€ ten zespot zwiazkow, nalezy wziac pod uwage z jednej strony, ze
fakt zamieszkiwania w Paryzu jest zwiazany z korzySciami jezykowymi
i kulturalnymi, a z drugiej strony, ze stopier selekcji skorelowany z faktem
zamieszkiwania w Paryzu nie moze by¢ ujmowany niezaleznie od przynalezno-
sci klasowej, chocby ze wzgledu na zhierarchizowana i scentralizowang
strukture systemu uniwersyteckiego i, ogdlniej, instytucji wiadzy®. Jesli
okreslimy wage kapitalu jezykowego przekazanego przez rézne §rodowiska
rodzinne i stopieii selekcji dokonanej przy wstgpie na uniwersytet w miarach
wzglednych (+, 0, -), w Paryzu i na prowincji, w réznych kategoriach spo-

* W odrdznieniu od klas ludowych, w ktérych nadmierna selekcja nadal
jestregutla, rzemieSlnicy i kupcy najpetniej skorzystali z poszerzenia spotecznej
bazy rekrutacji na studia uniwersyteckie (przechodzac od 3,8% do 12,5%
migdzy 1939 a 1959 r.), z calg pewnoscia w wyniku wzglednego podniesienia
poziomu zycia oraz w zwigzku z przyswojeniem sobie przez te kategorie
postawy klas Srednich wobec Szkoty. Nie dziwi wigc fakt, ze mniej wyselek-
cjonowani, a réwnoczesnie pochodzacy ze §rodowisk réwnie nie sprzyjajacych
pod wzgledem kulturowym, studenci wywodzacy sig z tych kategorii uzyskuja
najsfabsze rezultaty we wszelkiego typu zadaniach: 40,5% uzyskuje oceng
wyzsza niz 12 w ¢wiczeniu z definicji wobec 57% synéw przedstawicieli kadr
kierowniczych i 54% wywodzacych si¢ z klas ludowych. Z drugiej strony
w odréznieniu od synéw przedstawicieli kadr kierowniczych, ktérzy maja
lepsze rezultaty od studentéw wywodzacych si¢ z wszystkich pozostatych
kategorii, jesli ukoniczyli liceum, i rezultaty stabsze, jesli ukoficzyli colléges,
synowie rzemie$lnikow i kupcdw utrzymujg sie na ostatniej pozycji, i to
niezaleznie od tego, czy ukonczyli szkole publiczna czy prywatna.

% Analiza wieloczynnikowa pozwala dostrzec fakt, ze jesli nawet zneu-
tralizuje si¢ wptyw innych czynnikow sprzyjajacych, rezultaty paryzan zawsze
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Tabela 1*
Kapitat Stopien Umlg?t'
jezykowy | | selekcji rosct
Jery jezykowe
Paryz - + + - +
Klasy ludowe
prowincja - - + - -
. Paryz - + - 0
Klasy $rednie
prowincja - N - -
Paryz + + - - - 0
Klasy wyzsze
prowincja + - - 0

* Wzgledne stopnie selekcji oznaczone + i — wyrazaja w przyblizeniu szanse wstepu
na uniwersytet, charakteryzujace rdzne podgrupy (zob. Aneks).

Tabela 2*
Paryz Prowincja Razem
LSS TR TR R SO RSSO O S R S R S S
Oeeny %% .- 81, L8 > 8 %% .- - &
HEEELEEEHEREH R,
Ponizej 12 9 (31 |35 | 54 | 60 | 41 [ 46 | 55 [425
Powyzej 12 91 | 69 | 65 | 46 | 40 | 59 | S4 | 45 | 575

* Procenty liczone w kolumnach. Ttustym drukiem przedstawiono procenty wyrazaja-
ce najsilniejszq tendencje w obrebie kazdej z trzech populacji (Paryz, prowincja, razem).

pozostaja wyzsze od rezultatéw prowincjuszy, i to we wszystkich podgrupach.
W rzeczywistosci w Paryzu 79% studentéw, ktdrzy otrzymali wyksztatcenie
najbardziej klasyczne, 67% tych, ktérzy otrzymali wyksztalcenie nowoczesne,
165% tych, ktdrzy przerabiali w szkole tacing, uzyskato oceng wyzsza od 12
z ¢wiczenia na definicj¢ wobec 54%, 45,5% i 42% studentdw prowincjonal-
nych. Mozna by réwniez powiedzied, ze zaréwno chlopcy, jak i dziewczgta,
zardwno filozofowie, jak i socjologowie, zardwno studenci przychodzacy
zliceum, jak i ci ze szk6t prywatnych uzyskujg lepsze rezultaty w Paryzu niz
na prowincji.
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tecznych okazuje sig, ze wystarczy zestawic te wartosci, aby zdac sobie spraw¢
z hierarchii rezultatow uzyskanych w ¢éwiczeniach jezykowych (zob. tabele
11 2). Model ten zatem systematycznie ujmuje empirycznie odkryte zréz-
nicowania, czyli na przyktad pozycj¢ studentéw paryskich wywodzacych si¢
z klas ludowych (+) w stosunku do studentow paryskich z klas wyzszych (0)
i studentéw prowincjonalnych z klas ludowych (-) czy wreszcie wzgledny
pozycje studentéw z klas $rednich, ktdrzy zarébwno w Paryzu (0), jak i na
prowincji (—-) uzyskuja rezultaty nizsze od studentéw z klas ludowych.

Z tych analiz wynika takze, ze jesli grupa studentow z klas
ludowych dostajacych si¢ na uniwersytet wzrastataby znacz-
nie, zmniejszenie si¢ nasilenia relatywnej selekcji owych
studentéw w coraz mniejszym stopniu kompensowatoby ich
niekorzystng sytuacje szkolna zwiazana z nierOéwnoSciami
podziatu kapitatu jezykowego i kulturowego wystepujacymi
mig¢dzy klasami spotecznymi. W tej sytuacji mozna by zaobser-
wowacé pojawiajaca si¢ na nowo bezposrednia korelacje
mi¢dzy wynikami nauki szkolnej i pochodzeniem klasowym,
ktora w szkolnictwie wyzszym mozna w pelni przesledzi¢
jedynie w dziedzinach najmniej bezposrednio kontrolowa-
nych przez uczelnig, podczas gdy w szkolnictwie Srednim owa
korelacja przejawia si¢ wrecz we wszelkich wynikach nauki.

Podobnie, aby zrozumied, dlaczego egzamin mierzacy bar-
dzo rézne formy postugiwania si¢ jezykiem ujawnia stale
wyzszo$¢ chtopcdw nad dziewczg¢tami, nie nalezy zapominac,
ze sytuacja studentek rézni si¢ permanentnie od sytuacji
studentéw, to znaczy na zasadzie jawnego paradoksu, jest
ona odmienna na catym uniwersytecie, na wydziatach huma-
nistycznych badZ w wypadku innego typu studiow lub kariery
szkolnej. Jesli wiadomo, ze studentki sg dwukrotnie czgsciej
niz studenci skazane na studia humanistyczne (w 1962 roku:
52,8 szans na 100 wobec 23) i ze w przeciwienistwie do chtop-
cow (dla ktorych inne wydzialy sa bardziej dostgpne) stu-
dentki wydziatéw humanistycznych sa mniej wyselekcjonowa-
ne niz chtopcy z tego samego wydziatu, zrozumialy staje si¢
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fakt, ze uzyskuja one stabsze rezultaty. I tym razem model
wyjasniajacy, wigzacy rezultaty uzyskiwane przez obie katego-
rie z ich stopniem selekcji, moze unaocznic - pod warunkiem,
ze stosuje si¢ go konsekwentnie — wszystkie fakty, ktore
analiza wieloczynnikowa pozostawiataby bez wyjasnienia lub
ktore wyjasniataby jedynie odwotujgc si¢ do fikcyjnych i tauto-
logicznych stwierdzeni o ,,naturalnych nieréwnos$ciach migdzy
pleiami”.

Zwazywszy, ze grupa studentek ma inny niz studenci sktad
pod wzgledem pochodzenia spotecznego, typu studiow lub
przebiegu wezesniejszej nauki (dla przyktadu: 36% chtopcow
otrzymato kompletne wyksztalcenie klasyczne wobec 19,5%
dziewczat) i1 ze wszystkie te cechy sa zwiazane w nieréwny
sposdb z nierownym poziomem osiagni¢c, mozna by oczeki-
wac, ze analiza wieloczynnikowa ujawni — ukryte pod pozor-
nym zwigzkiem migdzy plcia a wynikami ¢wiczeni — inne
wigzki, co jest mozliwe dzigki neutralizacji dziatania kolej-
‘nych zmiennych, to znaczy oddzielnemu analizowaniu dziata-
‘nia podstawowe] zmiennej w réznych podgrupach wyodreb-
\ ionych wedle innych zmiennych w ramach grupy podstawo-
11 -wej. Ale jak mozna wowczas wyttumaczy¢ wyzszo$¢ chtopcow
ezodwotywania si¢ do naturalnej nieréwnosci, skoro dystans
iedzy nimi a dziewczgtami nie moze by¢ przypisany roz-
icom, ktore ich dzielg pod wzgledem znajomosci jezykow
arozytnych, typu ukonczonej szkoty sredniej, typu studiow
b pochodzenia spotecznego?

I tak, réznice migdzy chiopcami i dziewczetami zachowujy ten sam
kicrunck w roznych kategoriach pochodzenia spolecznego i z grubsza biorge
maja to samo natezenie w ramach tych kategorii (tabela 5). Wystepuja one
Fidwnicz niezaleznie od typu szkoly $redniej, do ktdrej sie uczgszeza. Réznica
jest silniejsza tylko wérdd bylych ucznidw collége’ow, wirdd ktérych 62%
hopcow i 35% dziewczgt ma oceng wyzszg od 12 wobec 70% i 54%
i przypadku bylych uczniow lice6w.

13
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Aby réwnoczes$nie wyttumaczyc stale obserwowany dystans mig¢dzy chiop-
cami i dziewcz¢tami na wydziatach humanistycznych oraz jego brak w grupic
poréwnawczej wérod licealistow, wystarczy stwierdzic, ze typowy dla chtopedw
i dziewczat stopien selekcji nie jest ten sam w obu przypadkach: sex-rario jest
w szkolnictwie §rednim bardzo zblizony do sex-ratio odpowiednich kategorii
wieku, z czego mozna wnioskowac, ze chiopcy i dziewczgta podlegajy tam
selekcji mniej wigcej w tym samym stopniu, co nie jest prawda w odniesieniu
do wydziatéw humanistycznych. Jesli studentki przejawiaja rzadziej niz
studenci zdolno$¢ do postugiwania si¢ jezykiem pojec ogdlnych (wymaganym
w nierdbwnym stopniu w réznych dyscyplinach), to przede wszystkim dlatego,
ze obiektywne mechanizmy kierujace dziewczgta gtéwnie na wydzialy humani-
styczne, a - w ich obrgbie - na pewne specjalnosci (jak jezyki nowozytne,
historia sztuki lub literatura), zawdzigczajq czgS¢ swej skutecznosci spotecznej
definicji cech ,,kobiecych”, ktéra wzmacniaja. Méwiac inaczej, sprzyjajg one
interioryzacji koniecznodci zewngtrznej, jakg narzuca owa definicja studiow
kobiecych. Aby los, ktory jest obiektywnym wytworem stosunkow spotecznych
okreslajacych sytuacj¢ kobiety w okre§lonym momencie, okazat si¢ przeob-
razony w powotanie, trzeba i wystarczy, by dziewczgta (i cale ich otoczenie,
poczynajac od rodziny) kierowaly si¢ nieswiadomie przesadem — szczegolnic
zywym i zywotnym we Francji z racji bliskosci kultury salonu i kultury
uniwersyteckiej — ze istnieje powinowactwo z wyboru migdzy cechami
uznanymi za kobiece i cechami ,,humanistycznymi”, takimi jak wrazliwos¢ na
nieuchwytne niuanse uczué bydZ upodobanie do niesprecyzowanych bogactw
stylu. Tak wigc ,,wybory”, na pozor najbardziej przemyslane lub najbardzicj
natchnione, uwzgl¢dniajg réwniez (cho¢ posrednio) system szans obiektyw-

Tabela 3*
Am. facina, Lacina .Lacma Razem
ani greka i greka

Oceny | chiop- | dziew- | chtop- | dziew- | chiop- | dziew- | chtop- | dziew-
cy czgta cy czgta cy czgta cy czgta
% % % % % % % %

Ponizej

12 34 60 39 58,5 | 41,5 36 38 54

Powyzej

12 66 40 61 41,5 | 585 64 62 46

* Procenty liczone w kolumnach. Thustym drukiem przedstawiono procenty wyrazajy-
ce najsilniejszg tendencj¢ w obrebie kazdej sposrod trzech kategorii wyksztatcenia.
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nych, ktory skazuje kobiety na zawody wymagajace nastawienia ,,kobiecego”
(na przyktad zawody zwigzane z ,,pracy spoteczng”) lub predestynujace je do
akeeptacji badZz nicéwiadomej rewindykacji funkcji lub aspektow funkeji
wymagajacych ,.kobiecego” stosunku do zawodu.

Nawet pozorne wyjatki mozna wyttumaczyc, odwotujgc sie do logiki tego
modelu. Podczas gdy chlopey, ktorzy nie uczyli si¢ taciny i greki lub tylko nie
uczylisi¢ taciny, wypadaja lepiej niz dziewczgta o analogicznym wyksztalceniu,
dziewczgta uzyskuja lepsze rezultaty niz chlopcy w grupie hellenistow: 64%
spoSrod nich wobec tylko 58,5% chtopcow uzyskuje oceng wyzsza od mediany
(zob. tabela 3). Owo odwréceenie znaku najczgsciej wystgpujacej roznicy
thimaczy si¢ faktem, ze dziewczgta maja mniej szans na uzyskanie tego
wyksztalcenia, a zatem te, ktdre je otrzymuja, zostaly surowiej wysclek-
cjonowane niz chfopcy. Podobnie, poniewaz znaczenic kazdego zwiazku jest
funkcja struktury, w ktérej on zachodzi, wyksztatcenic najbardziej klasyczne
(lacina i greka) nie jest automatycznie zwigzane z wigkszym sukcesem:
podczas gdy dziewczgta, ktdre uczyly si¢ taciny i greki, majg lepsze rezultaty

- niz te, ktére uczyly sig tylko taciny, badZ te, ktore uzyskaly wyksztalcenie
nowoczesne, w grupic chtopcéw obserwujemy zjawisko przeciwne. Wszystko
- wskazuje na to, ze i tu mamy do czynienia z efektem selekcji réznicujace;. Jesli
- amyst wstapienia na wydzial humanistyczny w réwnym stopniu narzuca sig
i dziewczgtom, i chtopcom, ktdrzy uczyli si¢ taciny i greki, chtopey, ktérzy
uzyskali wyksztalcenie nowoczesne i dla ktérych studia humanistyczne
stanowig ukierunkowanie wbrew ich sklonnoSciom, sy bardziej przeselek-
gonowani niz ich pozostali koledzy.

JeSli jeszcze raz okreSlimy wzgledng warto$¢ zar6wno
 kapitatu lingwistycznego zwigzanego z okreslonym pochodze-
niem spolecznym, jak i stopien selekcji osob nalezacych do
kazdej klasy spotecznej i obu pici, umozliwiajace po pierwsze
wstapienie na uniwersytet, a nastgpnie wstagpienie na wydziat
‘humanistyczny, okazuje sig, ze wystarczy zestawic te wartosci,
aby zrozumie¢ hierarchie rezultatéw uzyskanych przez kazda
podgrupe w teScie definicji (zob. tabele 4 i 5). Podobnie na
przyktad z modelu (ujgtego w tabeli 4) mozna wydedukowad,
ie studentki z klas Srednich powinny mie¢ najnizszy stopien
:kompetencji jezykowych (- -), poniewaz, tak jak chlopcy
2tych samych Klas, sa one réwnie stabo wyposazone w kapitat
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Tabela 4*
Stopien selekeji
. przy Umie-
K?P‘“’* w sI: Z);e_ wstapie- jet-
Jezy- (;il?};a niu na nosci
kowy uniwer- wydziat jezy-
_ humani- kowe
sytet
styczny
Klasy | chiopey _ + N N N
ludowe dziewczeta - + + N N -
Klasy chtopey ~ 0 + N 0
Srednie | gziewezeta - 0 _ N
Klasy chtopcy + + - - + + |2+ 4+
wyzsze dziewczgta + + - - _ - ~

* Zaktadamy réwny rozklad kapitatu jezykowego w obu piciach w obrebie tej sa-
mej klasy spotecznej. Wzgledne stopnie selekeji wyrazone znakami + i - przedsta-
wiajy w przyblizeniu prawdopodobienistwa wstgpienia na uniwersytet oraz prawdo-
podobienstwa warunkowe wstapienia na wydzial humanistyczny (przy zatozeniu, z
przyjecic osobnikow na uniwersytet zostato juz dokonane) charakteryzujgce rozne

podgrupy.

Tabela 5 (dane w %)

Klasy fudowe | Klasy $rednie | Klasy wyzsze Razem
Ocena | chiop- |dziew- |chtop- | dziew- | chiop- | dziew- | chiop- | dziew-|
cy czeta cy czgta cy czgta cy czeta
Ponizej '
12 355 | 53,5 43 60,5 33 47 38 54
Powyzej
12 64,5 | 46,5 57 39,5 67 53 62 46

|

jezykowy, co studenci i studentki z klas ludowych, ale mnie] '
surowo wyselekcjonowane przy wstepie na studia wyzsze, |
a nadto mniej wyselekcjonowane niz chlopcy z ich klasy na
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wydziatach humanistycznych, w istocie to wtasnie ta kategoria,
ze swymi jedynie 39,5% osob sytuujacych sie powyzej mediany
wynikow dla catej przebadanej populacji ma rezultaty najstab-
sze w tescie definicji. W ten sam sposéb studenci z klas
wyzszych, ktorych nic nie odréznia od dziewczat z ich klasy
pod wzgledem kapitatu jezykowego i stopnia selekcji przy
wstepie na uniwersytet, a ktorzy sa bardziej od nich selek-
cjonowani na wydziatach humanistycznych z powodu przesu-
niecia dziewczat na te wydzialy, powinni uzyskac najwyzszy
stopien osiagni¢C (+ +), co potwierdza tabela 5: 67% oséb ma
-ocen¢ wyzsza od mediany w catej zbiorowosci. We wszystkich
_podkategoriach stwierdzamy to samo wspotwystepowanie
_pozycji, jaka im wyznacza model teoretyczny, i pozycji okres-
‘lonej przez miare empiryczna.

~ Ten sam model teoretyczny pozwala zrozumied, ze zwiaz-
kami réwnocze$nie najbardziej trwalymi i najmocniejszymi s
na poziomie szkolnictwa wyzszego te, ktére lacza stopnie
kompetencji jezykowej z cechami przesztosci szkolnej.
7 faktu, ze los szkolny (to znaczy zaréwno faricuch na-
stepujacych po sobie wyboréw, jak i zréznicowane szanse
ipowodzema lub eliminacji z nimi zwiyzane) jest zdeter-
iminowany juz u zarania przez pochodzenie spoteczne, gtow-
ieza poSrednictwem wst¢pnych ukierunkowan uczniow klasy
ostej (przewidziany dla kazdego typ instytucji szkolnej
i sekcji), wynika po pierwsze, ze struktura populacji tych,
fkiorzy przetrwali, ulega stalej modyfikacji, juz chocby ze
zgledu na samo kryterium rzadzace eliminacja, co w rezul-
cie coraz bardziej ostabia bezposredni zwiazek mig¢dzy
ochodzeniem spotecznym a kompetencja jezykowa (badZz
kimkolwiek innym wskaZnikiem osiagnig¢ szkolnych), i po
Brugic, ze na kazdym etapie kariery osoby z tej samej klasy
Spolecznej, ktore utrzymuija si¢ w ramach systemu, maja mniej
ech kariery, ktore zadecydowaly o eliminacji innych osob tej
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samej kategorii, poniewaz naleza one do klasy poddanej
bardziej surowej eliminacji i poniewaz w ich przypadku
dokonuje sie cig¢ synchronicznych na wyzszych poziomach
kariery szkolnej®. Oczywiscie pomiar kompetencji jgzykowych
na poziomie szkolnictwa wyzszego dokonany w populacji
studentéw moze uchwyci¢ zwigzek miedzy pochodzeniem
spolecznym a osiagni¢ciami szkolnymi jedynie w postaci
zwiazku miedzy osiagnieciami a cechami szkolnymi, ktére
stanowig z kolei jedynie zgodna z czysto szkolng logika
transpozycje szans zwigzanych od poczatku z okreslong sytua-
cja spoteczna, 1 tym samym, poniewaz znaczacy zwiazek
mig¢dzy takimi czynnikami, jak pochodzenie spoteczne czy
ple¢ a osiagnigciami w ¢wiczeniu jezykowym dostrzegamy
jedynie w wypadku ¢wiczen najbardziej zblizonych do trady-
cyjnych technik kontroli szkolnej, cechy kariery szkolnej (jak
sekcja ukonczona w liceum) badZ wskaZniki wczesniejszych
osiagnie¢ (jak oceny uzyskane na zdanych egzaminach) sy
silniej od wszelkich innych kryteriow zwigzane ze stopniem
sukcesow w cwiczeniach jezykowych, i to niezaleznie od typu
¢wiczenia.

 Cechy charakterystyczne zwiazane z eliminacja badZ przetrwaniem
w systemie nie rozkladajy si¢ przypadkowo posréd osob z tej samej klasy.
Cechy te majq tendencjg do tworzenia powigzan z kryteriami spotecznymi lub
kulturowymi réznicujacymi podgrupy wewnatrz jednej klasy. Na przykiad
studenci - synowie robotnikéw réznig si¢ pod wzglgdem wielu cech wtdrnych
(spotecznych, takich jak poziom wyksztalcenia matki badZ zawdd dziadka, czy
szkolnych, takich jak sekcja w szkole $redniej) od czlonkéw ich grupy wieky
nalezacych do tej samej klasy spotecznej. Wyrazajac to precyzyjniej, maja oni
tym wigcej cech kompensacyjnych, im wyzszy poziom wyksztatcenia udaje im
si¢ osiagnac badZ tez — na okreSlonym poziomie — im wyzsza pozyce
w hierarchii dyscyplin badZ placowek udaje im si¢ zdoby¢. Zgodnie z tg samy
logika zrozumialy jest takze fakt, ze na tym samym poziomie osiggnict
dziewczgta maja wigcej cech kompensacyjnych niz chtopey wywodzacy sie 2 te)
samej klasy spoteczne;.
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Aby wyjaéni¢ odkryty zwiazek migdzy ukoniczong w szkole §redniej sekcja
i umiejgtnoscia postugiwania sig jgzykiem bez przypisywania nauce jgzykow
starozytnych cudownych whaSciwosci, ktére jej przyznaja obroncy ,,humani-
styki”, wystarczy zauwazyc, ze ow zwiazek kryje w sobie caly system zwigzkow
migdzy réZnicujaca selekcja a spotecznymi i szkolnymi czynnikami tej sclekcji.
W rzeczywisto$ci, w $wietle mechanizméw decydujacych faktycznie o re-
krutacji do roznych sekeji, wybor greki (kiedy przerabiato si¢ tacing w klasie
sadstej) jest dokonywany przez uczniéw najbardziej dostosowanych do
wymogdéw szkolnych, niezaleznie od tego, czy wywodzg si¢ oni sposrod
niclicznych reprezentantéw klas ludowych, skadinad juz wielce wyselek-
conowanych (po pierwsze - jako licealiéci, po drugie — jako uczgcy sig faciny),
czy sposréd synow rodzin zasobnych, ktdrzy umacniajg definitywnie swoja
przewage, inwestujac swoj kapitat kulturowy w sekcje mogace zapewnic¢ im
najwyzsze i najtrwalsze korzysci szkolne.

Istnieja jeszcze inne powody do podwazania mocy przypisywanej przez
konserwatyzm pedagogiczny wyksztatceniu klasycznemu. Jak na przyklad wy-
tumaczyc, ze jedynie wyksztalcenie klasyczne (facina i greka) jest zwigzane
znajlepszymi rezultatami uzyskanymi we wszystkich éwiczeniach; podczas gdy
majomos¢ tylko taciny zdaje si¢ nie zapewniac zadnej przewagi w poréwnaniu
zwyksztatceniem nowoczesnym? Najlepiej skonstruowane éwiczenia mierzace
olnos¢ do gimnastyki umystowej, ktorg ponoc rozwija nauka faciny, nie ujaw-
niaja w rzeczywistosci zadnej znaczacej nieréwnosci migdzy latynistami a resz-
tg’. Jesli studenci, ktorzy przerabiali facing i greke, wyrdzniajg sie biegloscia
wstownictwie, to dlatego, ze wyselekcjonowali sig (badZ zostali wyselekcjono-
wani) zgodnie z wizjg hierarchii sekcji w szkolnictwie Srednim, ktora najwyzej
sytuuje studia klasyczne, poniewaz musieli oni si¢ wykazac¢ wybitnymi osiag-
nieciami w pierwszych latach szkoly $redniej, aby podjac starania o wstapienie
do sekcji, ktora system rezerwuje dla swojej elity i ktora przyciaga profesorow
Mjbardziej zdolnych do uczynienia z tych dobrych uczniéw najlepszych®.

S.—- e

! 7Innym wskaZnikiem tego, iz znajomo$¢ faciny i greki nie zapewnia
przewagl szkolnej sama przez sig, jest fakt, ze studenci przychodzacy z licedw,
roporcjonalnie rzadziej znajacy te jezyki niz studenci przychodzacy z placo-
gck prywatnych (25,8% wobec 31,1%) uzyskujg mimo to lepsze wyniki. Co
wiccej, grupa dawnych licealistéw, ktérzy nigdy nie studiowali ani taciny, ani
kreki uzyskuje wyzsze wyniki od tych studentow, ktdrzy studiowali te jezyki, ale
lacowkach prywatnych.
¥ Jeszeze nie tak dawno doskonato$¢ sekeji klasycznych byla na tyle
Zywista, Ze trudno byloby mowic¢ o ukicrunkowaniu uczniow, poniewaz
olejne wybory dokonywane na rdoznych skrzyzowaniach drég kariery byty
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Zwazywszy, ze studenci, ktérzy przerabiali facing i greke, maja najwyzszy
poziom osiagnig¢ we wszystkich ¢wiczeniach przeprowadzonego sprawdzianu,
ze Ow poziom jest zwiazany z kolei z wysokim poziomem osiggni¢é we
wczesdniejszej nauce 1 ze studenci, ktérzy ukoriczyli studia klasyczne, mieli
najwigksze osiagnigcia na wezeéniejszych egzaminach, mozna wnioskowac, ze
byli uczniowie sekcji klasycznych, wyselekcjonowani dzigki ich retorycznej
blyskotliwosci, sa najblizsi ideatu studenta przystosowanego, ktory wyktadow-
ca zaktada w poziomie swoich wypowiedzi i ktdrego wymagaja egzaminy,
powotujac go do zycia samym tym wymaganiem.

Jesli prawdg jest, ze uposledzenie zwigzane z pochodzeniem spofecznym jest
zastegpowane gtownie przez ukierunkowania szkolne — wraz z poziomami
selekcji roznicujacej, ktore obejmuja rézne kategorie studentéw — zrozumialy
staje si¢ fakt, ze synowie przedstawicieli wyzszych kadr kierowniczych wychodza
z tej selekeji zwycigsko w podgrupie studentéw, ktorzy uzyskali wyksztalcenie
nowoczesne, podczas gdy studenci pochodzacy z klas ludowych majg przewagg
w podgrupie latynistéw, poniewaz z caty pewnoscia zawdzigczaja fakt nauki
faciny jakiej$ wyjatkowosci §rodowiska rodzinnego i dlatego, ze pochodzac
z klas, w ktérych owo ukierunkowanie jest najmniej prawdopodobne, musicli
ujawnic jakie$ wyjatkowe cechy, aby uzyska¢ owo ukierunkowanie i przy nim
wytrwac” (tabela 6). Pozostaje jeszcze ostatnia trudno$c, ktérg model réwnicz
pozwala rozwigzac: w podgrupie okreslonej przez petniejsze klasyczne wyksztat-
cenie studenci pochodzacy z klas ludowych uzyskuja rezultaty nizsze od tych,
ktore uzyskuja studenci z klas najwyzszych (61,5% wobec 73,5%). W istocie
w tych podgrupach studenci pochodzacy z klas ludowych — mimo ze sa w nich
przeselekcjonowani w jeszcze wyzszym stopniu niz w podgrupie ,,latynistow”
(roznica ta wyraza si¢ zreszta w ich rezultatach: 61,5% wobec 52%) ~ podlegajy
konfrontacji z ta czgscia studentdw zamoznych, ktéra wyciagneta najwyzszy zysk
szkolny ze swego kapitatu jezykowego i kulturowego.

Podobnie, istnienie silnych zréznicowan stopnia kompeten-
cji jezykowej w zaleznosci od dyscypliny moze prowadzic do

wyznaczone w sposob niemal automatyczny przez stopiefi osiagnigc mierzony
wedle jednej i niepodwazalnej hierarchii wartosci, a wstapienie do sekcji
wspétczesnej bylo postrzegane przez wszystkich, tacznie z zainteresowanymi,
jako porazka i odsunigcie.

? Niezaleznie od typu $redniego wyksztatcenia studenci z klas $rednich
uzyskuja regularnie najstabsze rezultaty (wigcej niz potowa otrzymuje we
wszystkich przypadkach ocene nizsza od 12).
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przypisywania istotnej i nieredukowalnej skutecznodci takie-
mu lub innemu wyksztatceniu intelektualnemu badZ popula-
cji, ktora z niego korzystata, tylko pod warunkiem niedo-
strzegania faktu, ze publiczno$¢ okres$lonej dyscypliny jest
wytworem serii selekcji, ktorej ostro$c jest zmienna w zalezno-
Sci od zwiazkow wystepujacych miedzy czynnikami spotecz-
nymi okre$lajacymi rozne trajektorie szkolne i systemem
réznych typow studiow obiektywnie mozliwych w okreSlonym
systemie nauczania w okreSlonym momencie. Temu, kto
miatby ochot¢ na przypisywanie wyzszoSci uczniow z klas
przygotowawczych do grandes écoles nad stuchaczami kurséw
przygotowawczych badZz wyzszodci studentow filozofii nad
studentami socjologii jakiej§ wiasciwosci nauczania, badz
tych, ktérzy mu podlegaja, wystarczy wskazac fakt, ze synowie
dyrektorow, ktdrzy goruja wyraznie nad wszystkimi innymi
w grupie studentow filozofii — dyscypliny bardzo wysoko
cenionej w tradycyjnym systemie studiéw humanistycznych
- uzyskuja réwnoczesnie najstabsze rezultaty posrod studen-
tow socjologii — dyscypliny predestynowanej do odgrywania
roli prestizowego schronienia dla najstabszych pod wzgledem
szkolnym studentéw uprzywilejowanych, ktérzy tym samym sg

Tabela 6

Ani greka, Facina tacina Razem

ani tacina i greka

Ocena

klasy ludowe %
klasy $rednie %
klasy wyzsze %
klasy ludowe %
klasy $rednie %
klasy wyzsze %
klasy ludowe %
klasy $rednie %
klasy wyzsze %
klasy ludowe %
klasy $rednie %
klasy wyzsze %
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Tabela 7
Licencjat
Filozofia Socjologia | nie ukierun- Razem
kowany
. Q = (5] = Q - Q
215|812 15]225(3|2815]2
‘N N N N
AL I T
T|Z|Z|Z\%|2|2\15|2|1z|2|¢%
v Bbev B e B v B v B Bl ce B Hiev 3 (e B v B ee B (v,
Ponizej 12 )25,5)34,5)20 |33,5)46 | 53 |60 | 66 | 51 | 46 | 55 [42,5
Powyzej 12 174,5165,5( 80 (66,554 |47 [ 40 [ 34 |49 | 54 | 45 |57,5

tu niedoselekcjonowani w stosunku do kolegéw pochodza-
cych z innych §rodowisk. I aby wyttumaczy¢ wszystkie zwigzki
mig¢dzy dyscyplina, pochodzeniem spotecznym i osiagnigciami
(tabela 7) wystarczy — jak wida¢ - zalozy¢, ze wzgledne
niedoselekcjonowanie (tu w poréwnaniu z filozofia) charak-
terystyczne dla takiej dyscypliny, jak socjologia (ktora obiecu-
jac wysoki prestiz intelektualny przy najnizszych kosztach
szkolnych, zajmie tym samym paradoksalng pozycj¢ w sys-
temie zawodow) jest tym silniejsze, w im bardziej uprzywilejo-

wanej klasie spotecznej je odnajdujemy'.

" Teorie”, na ktdre powolujy si¢ socjologowie usitujacy powigzaé
zréznicowanie postaw politycznych studentéw z dyscypling, zapoznawalyby
zcala pewnoscia rzadziej system zwiazkow diachronicznych i synchronicznych,
ktéry ukrywa przynalezno$é do okreslonej dyscypliny, gdyby powiazanie
migdzy wyksztatceniem intelektualnym a praktyka polityczna nie jawito sig
natychmiast jako wyttumaczenie par excellence. Dotyczy to zwlaszcza intelek-
tualistow i profesoréw, w ktorych wlasnym interesie leZzy wiara (oraz jej
rozpowszechnianie) we wszechmoc idei. Malo jest bowiem specjalistow
analizujacych ruchy studenckie — a byli oni socjologami i cz¢sto profesorami
socjologii ~ ktorzy by nie przypisywali cnotom badz przeklenstwu nauczania
socjologii ,,rewolucyjnych” skionnosci studentéw tej dyscypliny.
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JeSli wszystkie zaobserwowane zréznicowania daja si¢
zinterpretowa¢ na podstawie jedynej zasady wywotujacej
rozne efekty, w zaleznodci od struktury peilnego systemu
zwiazkow, w ktérych i poprzez ktdre sig jg stosuje, to dlatego,
ze idzie tu nie o sume zwiazkow czgSciowych, ale o strukture,
w ktorej wyczerpujacy system zwiazkoéw decyduje o sensie
kazdego z nich. Tak oto, przynajmniej w tym wypadku, analiza
wieloczynnikowa mogtaby doprowadzic¢ do aporii badz reifi-
kacji abstrakcyjnych zwigzkow — gdyby podejscie strukturalne
nie przywracato klasom logicznym, wyodr¢gbnionym wedtug
kryteriow ich pelnego istnienia jako grup spotecznych, okres-
lonych przez catos¢ zwiazkow je zespalajacych i catos¢ stosun-
kow, jakie utrzymuja one ze swoja przeszlodcia i, za jej
posrednictwem, z ich sytuacja obecna.

Nie sposdb uniknac fikcyjnych wyjasnien, nie zawieraja-
cych niczego innego niz zwiazki, ktore maja na celu wyjasnic
(wyjaSnienie poprzez nieréwny rozdziat naturalnych zdol-
noSci migdzy piciami badZ przez cechy immanentne okre-
Slonego typu wyksztalcenia: tacina - dla jednych, socjologia
- dla innych), inaczej niz starajac si¢ nie traktowac zrdzni-
cowan jako cech rzeczowych i izolowanych zamiast pojmo-
wac je jako elementy pewnej struktury i jako momenty pew-
nego procesu. Owo podwojne zestawienie narzuca si¢ w tym
miejscu, jako ze - z jednej strony - szkolny proces eliminacji
roznicujacej wedtug klas spotecznych (prowadzacy w kazdym
momencie do okreslonego rozkfadu umiejgtnosci w roznych
kategoriach tych, ktdrzy przetrwali) jest wytworem statego
dziatania czynnikow okreslajacych pozycje roznych Kklas
wobec systemu szkolnego, a mianowicie kapitatu kulturowe-

- go i etosu klasowego. Z drugiej strony owe czynniki ,,spienig-
zaja sie” i przemieniajag na kazdym etapie kariery szkolnej
- w szczegdlny zbidr czynnikéw zawieszonych, stanowiacy dla
kazdej rozpatrywanej kategorii (klasy spotecznej badZ klasy
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Rysunek 3. Schemat ten ma na celu naswietlenie logiki, wedle ktorej system
uwarunkowan zwigzanych z przynaleznoscig do klasy (krag 4) oddziatuje
w trakcie catej kariery szkolnej, przeobrazajac si¢ w zaleznos$ci od wagi, jakg
mozc przyjac ten czy ow czynnik (np. kapital kulturowy lub dochody)
w strukturze czynnikéw na roznych ctapach kariery szkolnej, z grubsza
wyroznionych tu jako podstawowy, Sredni (A4,). wyzszy (4-) i poakademicki
(4;). Nalezy jednak miec¢ na uwadze, ze w tym systemie czynnikow, stale
podlegajacych reorganizacji w rezultacie samego jego dziatania, uwarun-
kowania zwigzane z przynaleznosceia klasowy tracg stopniowo na znaczeniu na
rzecz uwarunkowan szkolnych, ktore stanowig ich transpozycje. Linie ozna-
czaja koretacje mi¢dzy czynnikami, a strzalki procesy genctyczne. Strzatkami
przerywanymi sugerujemy uwarunkowania wyst¢pujace dzigki interioryzacji
obiektywnych prawdopodobienstw jako subicktywnych nadziei. Mowige ina-
czej, schemat ten usituje przedstawi¢ mechanizmy, przez ktére struktura
stosunkow klasowych dazy do reprodukeji wlasnej dzigki odtwarzaniu od-
twarzajacych ja habituséw. (1) Dystans w domu od wartosei kulturowych
(miejsce koncentracji inteligenciji) oraz wyposazenia kulturowego; struktura
szans szkolnych i kulturowych grup przynaleznosei (sasicdztwo, koledzy).
(2) Inne cechy demograficzne (ranga w rodzinie, wielko$¢ rodziny itp.)
. okreSlone przez przynalezno$¢ klasowy (selekeja roznicujaca) i definicje
spoteczng. (3) Pewno$é zatrudnienia, dochody i nadzieja na ich wzrost;
otoczenie i warunki pracy; czas wolny itd. (4) Postawy wobec szkoly i kultury
(np. nauki, autorytetu, wartoéci szkolnych itp.); subicktywne nadzieje (wsty-
picnia do szkoly, osiagnigc i awansu dzigki szkole); stosunek do jezyka
i kultury (maniery). (5) Kapital jezykowy i wiadomosci wstepne; kapitat
stosunkéw spotecznych i prestizu (polecanie); informacje o systemie szkolnym
- itd. (6) Przecigtne dochody; przecigtne dochody na poczatku i pod konice
' karicry; pozycja wstrukturach ekonomicznych i spofecznych, zwlaszcza
- w roznych sferach prawomocnosci i w stosunkach whadzy. (7) Stosunek do
klasy pochodzenia i do szkoly w zalezno$ci od przesziosci szkolnej i od
przynaleznosci klasowej uzyskanej itd. (8) Dyplom; stosunki szkoly.

 plei) odmienng strukture (zob. rysunek 3). To system czyn-
nikow jako taki wywiera niewidzialny wpltyw — w formie
 przyczynowosci strukturalnej — na zachowania, postawy, a tym
samym na osiagnigcia i eliminacjg, i to w ten sposéb, ze
: absurdalne bytoby usitowanie wyizolowania wplywu tego czy
innego czynnika i — co wiecej — przypisywanie mu jednolitego
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ijednoznacznego wptywu w réznych momentach procesu badz
w roznych strukturach czynnikéw. Nalezy wige skonstruowaé
model teoretyczny réznych mozliwych organizacji wszystkich
czynnikéw mogacych oddziatywac — chocby przez ich niewy-
stepowanie ~ w réznych momentach kariery szkolnej dzieci
z roznych kategorii, abySmy mogli stale bada¢ konstatowane
badz mierzone w réznych momentach efekty stalego dziatania
szczegblnego zbioru czynnikow. Na przyklad aby zrozumied
rozklad rezultatéw uzyskanych na maturze, w danej sekcji czy
w danym przedmiocie, przez uczniéw o réznym pochodzeniu
czy pici badZ, ogdlniej, aby uchwycic na okre§lonym poziomie
toku ksztalcenia szczegdlng forme i skuteczno$é czynnikdw,
takich jak kapitatl lingwistyczny lub etos, nalezy odnie$¢ kazdy
z tych elementow do systemu, ktdrego jest on czgscia; systemu,
ktory w danym momencie stanowi transpozycj¢ i przekaznik
pierwotnych determinizmdw ptynacych z pochodzenia spotecz-
nego. Nalezy wigc unika¢ ujmowania pochodzenia spotecz-
nego, wraz z pierwotnym wychowaniem i pierwotnym doSwiad-
czeniem, idacymi z nim w parze, jako czynnika, w ktorego mo-
cy jest bezpoSrednie okreslenie praktyk, postaw i opinii we
wszystkich momentach biografii — poniewaz przymusy zwiaza-
ne z pochodzeniem spofecznym dokonuja si¢ jedynie poprzez
szczegOlne systemy czynnikow, w ktorych aktualizuja si¢ one
zgodnie z pewng struktura, za kazdym razem inna. I tak kiedy
uniezalezniamy pewien stan struktury (to znaczy pewna kon-
stelacje czynnikéw oddziatywujaca w okreSlonym momencie
na praktyki), oddzielajac go od petnego systemu jego przeob-
razen (czyli od zrekonstruowanej formy genezy karier), unie-
mozliwiamy odkrycie cech zwigzanych z pochodzeniem i przy-
naleznoscig klasowa, lezacych u Zrodet wszystkich tych trans-
pozycji 1 restrukturalizacji.

Przed takim oddzieleniem trzeba otwarcie przestrzegac
dlatego, ze techniki, ktorymi postuguje si¢ socjologia, aby
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ustali¢ 1 zmierzy¢ zwiazki, zaktadaja pewna filozofi¢, ktéra ma
rownoczeS$nie charakter analityczny i ad hoc. Nie dostrzega-
jac, ze analiza wieloczynnikowa dostarcza sobie ~ dzigki cigciu
synchronicznemu - system zwigzkow okreslony przez réwno-
wage w danym momencie badzZ ze analiza czynnikowa wylacza
wszelkie odniesienie do genezy cato$ci zwiazkow synchronicz-
nych, ktérymi si¢ zajmuje, ryzykujemy zapomnienie faktu, ze
w odréznieniu od struktur czysto logicznych te, ktore zna
socjologia, sa wytworem przeobrazei dokonujacych si¢ w cza-
sie. Jako takie moglyby one by¢ ujete jako odwracalne jedy-
nie na mocy abstrakcji logicznej, absurdalnej z punktu widze-
nia socjologicznego, poniewaz wyrazaja one nast¢pujace po
sobie stany nieodwracalnego procesu w porzadku etiologicz-
nym. Aby zrozumie¢ rozne prawdopodobienstwa roznych
losow szkolnych dzieci z roznych klas spotecznych i co oznacza
dla 0sdb z tej samej kategorii fakt znalezienia si¢ w sytuacji
bardziej lub mniej prawdopodobnej dla ich kategorii (na
przykfad w odniesieniu do syna robotnika — wysoce niepraw-
dopodobny fakt podjgcia nauki taciny badZz wysoce praw-
dopodobny fakt pracy w celu umozliwienia sobie kontynuacji
studiow wyzszych), nalezy wzia¢ pod uwagg ogét cech spotecz-
nych okreslajacych sytuacje wyjSciowa dzieci z réznych klas.
Tym samym wykluczone jest przyj¢cie za ostateczng zasade
wyjasniania wszystkich cech jakiejkolwiek sposrod wielu cechy
okreslajacej jednostke lub kategori¢ w jakimkolwiek momen-
cie jej kariery. Thumaczac na przyklad zwiazek, jaki ustala si¢
na poziomie wyzszego wyksztatcenia, migdzy osiggnigciem
szkolnym, a wykonywaniem zajgcia optacanego (co do ktore-
go mozna zalozy¢, ze nie wystepuje rownie czgsto w réznych
klasach spotecznych 1 ma niekorzystny efekt niezaleznie od
kategorii spotecznej), nie mamy prawa do wniosku, ze na tym
etapie kariery szkolnej wplyw pochodzenia spotecznego ustat
catkowicie, poniewaz nie jest obojgtne socjologicznie, czy
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przyjmujemy za punkt wyjScia wyja$niania nierdwne praw-
dopodobiefistwo pracy pozaszkolnej w roznych kategoriach
studentéw czy nierowne prawdopodobienstwo znalezienia
studentow ze zréznicowanych Srodowisk posrdd tych, ktorzy
musza pracowac. A fortiori, bioragc za punkt wyjscia doSwiad-
czenie sytuacji okreslonej przez wszystko jedno ktére spoSrod
wielu kryteriow, nie bylibySmy w stanie odtworzy¢ zrdz-
nicowanych do$wiadczen odpowiadajacych sytuacjom okres-
lonym przez krzyzowanie si¢ owych kryteriéw (na przyktad
sytuacjom syna chlopskiego wstgpujacego raczej do matego
seminarium duchownego niz do szkoty dla nauczycieli czy
stajacego si¢ profesorem filozofii raczej niz ekspertem z za-
kresu geografii). DoSwiadczenia, ktére analiza moze wy-
odrebni¢ i okresli¢ jedynie dzigki skrzyzowaniu kryteriéw
logicznie wymiennych, daja si¢ wlaczyé w catosé biografii tylko
wowczas, gdy odtwarzamy je, wychodzac od sytuacji po-
chodzenia spolecznego, czyli z punktu zapewniajacego wszel-
kie mozliwe katy widzenia, a ktéry sam jest niedostrzegalny.

Od logiki systemu do logiki przeobrazen

Tak jak konstruujac diachroniczny model karier i biografii
trzeba bylo wyjS¢ poza czysto synchroniczne uchwycenie
zwiazkoOw, jakie si¢ ustalaja na okre§lonym poziomie trajek-
torii szkolnej miedzy cechami spofecznymi lub szkolnymi
roéznych grup a ich stopniem osiagnigc, podobnie w celu
uniknigcia zludzenia swoistego dla ciSle rozumianej funk-
cjonalistycznej analizy systemu nauczania, nalezy rOwniez
umiedci¢ stan systemu uchwycony przez badanie w historii
jego przeobrazen. Analiza zrznicowanego odbioru przekazu
pedagogicznego, ktora tutaj przedstawiamy, pozwala wyjasni¢
skutki, jakie wywotluja przeobrazenia publicznosci odbiorcéw
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w komunikowaniu pedagogicznym i okresli¢ dzieki ekstra-
polacji cechy spoteczne publicznosci odpowiadajacej dwém
stanom granicznym systemu tradycyjnego. Stanowi, ktory
moglibySmy okresli¢ jako organiczny, w ktérym system ma do
czynienia z publicznoS$cia doskonale dostosowang do jego
ukrytych wymagan, oraz stanowi, ktéry mozemy nazwac
krytycznym, w ktorym w miar¢ ewolucji sktadu spotecznego
publicznosci szkolnej nieporozumienia stawatyby si¢ w koficu
nie do zniesienia. Obserwowany etap stanowitby fazg przej-
sciowa.

Znajac z jednej strony zwiazki faczace cechy spoteczne lub
szkolne réznych kategorii odbiorcéw z réznymi stopniami
kompetencji jezykowej i z drugiej — ewolucj¢ wzglednej wagi
kategorii charakteryzujacych si¢ réznymi poziomami odbio-
ru, mozna skonstruowa¢ model pozwalajacy wytlumaczyc,
iw pewnym stopniu przewidziec, przeobrazenia stosunku pe-
dagogicznego. Dostrzega si¢ natychmiast, ze przeobrazenia
systemu zwigzkOw faczacych system szkolny ze strukturg sto-
sunkow klasowych, przeobrazenia wyrazajace si¢ na przyktad
w ewolucji zakresu objgcia nauczaniem réznych klas spotecz-
nych, pociagaja za soba przeobrazenie (zgodne z samymi za-
sadami nimi kierujacymi) systemu zwigzkéw mig¢dzy pozio-
mami odbioru i kategoriami odbiorcow, to znaczy systemu
nauczania ujmowanego jako system komunikowania. Istot-
nie, zdolno$¢ do odbioru charakterystyczna dla odbiorcow
okreStonej kategorii jest funkcja réwnoczesnie kapitatu jezyko-
wego, jakim dysponuje owa kategoria (i ktory mozna zatozy¢
jako staly dla rozwazanego okresu) oraz stopnia selekcji tych,
kiorzy przetrwali w tej kategorii (ktorego obiektywna miara
jest stopiet szkolnego odsiewu danej kategorii). Analiza
zréznicowan relatywnej wagi kategorii odbiorcow w czasie
pozwala zatem wytropic¢ i wyjadni¢ socjologicznie tendencje
do statego spadku potencjatu rozktadu kompetencji jezy-
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kowych odbiorcéw i réwnoczesnego wzrostu rozproszenia
owego rozktadu. W istocie, z racji wzrostu zakresu naucza-
nia szkolnego we wszystkich klasach spotecznych, korygujacy
efekt nadselekcji ma miejsce w coraz mniejszym stopniu na
poziomie odbioru kategorii dysponujacych najubozszym dzie-
dzictwem jezykowym (co daje si¢ juz zauwazy¢ w wypadku
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Rysunek 4. Ewolucja szans szkolnych migdzy rokiem szkolnym 1961/62
a 1965/66 w zaleznosci od pochodzenia spotecznego (prawdopodobienstwo
dostepu do szkolnictwa wyzszego)
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studentow wywodzacych si¢ z klas Srednich), podczas gdy ka-
tegorie najbardziej uprzywilejowane pod rozwazanym wzgle-
dem osiagaja stopieni eliminacji tak staby, ze potencjat tych
kategorii dazy do stalego obnizania si¢ wraz ze wzrostem roz-
proszenia poziomow odbioru.

Ujmujac to konkretnie, mozna zrozumieé czysto pedago-
giczny aspekt kryzysu, jakiego do$wiadcza obecnie system
nauczania (czyli rozregulowania i rozdzwieki, ktore dotykaja
go jako system komunikowania) jedynie pod warunkiem
uwzglednienia, z jednej strony, systemu zwigzkéw wiazacych
umiejetnosci czy postawy roznych kategorii studentéw z ich
cechami spotecznymi badZz szkolnymi, a z drugiej strony
-ewolucji systemu zwigzkoéw migdzy szkota a klasami spotecz-
nymi, ktora wyraza obiektywnie statystyka prawdopodo-
bienstw wstepu na uniwersytet oraz prawdopodobienstw
warunkowych wstapienia na rozne wydzialy. Migdzy rokiem
szkolnym 1961/62 a 1965/66, w okresie, w ktérym wyzsze
wyksztalcenie podlegato bardzo raptownemu upowszechnie-
niu, cz¢stokroc¢ przypisywanemu demokratyzacji rekrutacji,
struktura rozktadu szans szkolnych wedtug klas spotecznych
przesuneta si¢ ku gérze, prawie si¢ jednak nie zmieniajac (zob.
rysunek 4 oraz Aneks). Méwiac inaczej, wzrost procentu 0séb
mfodych objetych nauczaniem w klasie wieku 18-20 lat posrod
r6znych klas spotecznych odbywat si¢ w proporcjach réwnych
proporcjom okreslajacym dawny rozklad szans''. Aby wyjas-
ni¢ i zrozumie¢ zmiany rozkladu umiejetnosci i postaw,
skorelowane z taka transpozycja struktury, wystarczy dostrzec

" Ten typ ewolucji szans szkolnych, ktéry taczy wzrost procentu oséb
objetych nauczaniem we wszystkich klasach spofecznych oraz stabilnos¢
struktury dystansow migdzy klasami, daje si¢ zaobserwowal w wigkszosci
krajow europejskich (Dania, Anglia, Holandia, Szwecja), a nawet w Stanach
Ziednoczonych (zob. L enseignement secondaire, évolution et tendances, Paris:
0.C.D.E. 1969, s. 86-87).
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na przyktad, ze synowie przemystowcow, ktorzy w roku
szkolnym 1961/62 mieli 52,8% szans na wstapienie na wydzial,
uzyskali w roku szkolnym 1965/66 74% szans, czyli ze dla tej
kategorii (proporcjonalnie jeszcze szerzej reprezentowanej
w klasach przygotowawczych i grandes écoles niz na uniwer-
sytecie) szans¢ ukonczenia studiow wyzszych wynosza okoto
80%'2. Jesli zastosujemy do tego procesu zasady wyprowadzo-
ne z analizy relacji synchronicznych, widac, ze w miar¢ jak owa
kategoria zmierza do stanu niemal catkowitego objecia jej
przez nauczanie szkolne, zyskuje ona wszystkie cechy, a zwia-
szcza umiej¢tnosci 1 postawy, zwigzane z zanizong selekcja
szkolna jakiej$§ kategorii.

Ujmujac to ogdlniej, zestawienie w danej kategorii kapitatu
jezykowego i kulturowego (lub kapitatu szkolnego stanowis-
cego w pewnym momencie procesu jego przeobrazong forme)
ze stopniem wzglednej selekeji, ktOry jest zwigzany z faktem
reprezentowania tej kategorii w okreSlonej proporcji na
danym poziomie w okreSlonym typie studiow, pozwolitoby
ukazad ujawniajace si¢ w kazdym momencie historii systemu
- mi¢dzy jednym a drugim wydziatem i w obrgbie tego samego
wydzialu miedzy réznymi dyscyplinami — rdéznice migdzy
typami i stopniami nieporozumien jezykowych lub kulturo-
wych. To tylko dzigki odwotaniu si¢ do systemu zwiazkow
okreznych migdzy dominujacym wyobrazeniem hierarchii
dyscyplin a spotecznymi i szkolnymi cechami ich publicznosci
(ktére same sa okreSlone przez zwiazek migdzy wartoScia
pozycji réznych dyscyplin a prawdopodobienstwem réznych
trajektorii dla r6znych kategorii) mozemy nadac wlasciwy sens
socjologiczny mniejszej wartosci dyscyplin, ktdre —jak chemia

" Dalej (w rozdziale 3, s. 261-263) zamieszczamy opis mechanizméw
eliminacji stopniowej, ktére — mimo wzrostu odsetka oséb objetych nau-
czaniem §rednim w obrebie klas ludowych ~ daza do odtwarzania nieréwnosci
migdzy klasami na poziomie szkolnictwa wyzszego.
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inauki biologiczne na wydziatach nauk Scistych lub geografia
' na wydziatach humanistycznych — przyjmuja najwyzsza pro-
porcj¢ studentéw wywodzacych si¢ z klas ludowych oraz naj-
- wyzsza proporcje studentéw, ktorzy ukorczyli sekcje wspot-
' czesng szkoly Sredniej badZ placowki drugiej kategorii. Sa to
w kazdym razie instytucje szkolnictwa, w ktorych nauka jest
najbardziej prawdopodobna w wypadku studentéw pochodza-
cych z klas ludowych. Model ten pozwala ponadto zdac sobie
- sprawg 'z sytuacji, na pozor paradoksalnej, dyscypliny, ktora
- jak socjologia — odroznia si¢ ze wzgledu na cechy spofeczne
jej publicznosci od dyscyplin najmniej cenionych na wydzia-
fach humanistycznych, mimo ze jest do nich zblizona pod
- wzgledem cech szkolnych (por. rysunek 5). Jesli w Paryzu
- socjologia skupia najwyzsza proporcje studentéw wywodza-
cych sie z klas wyzszych (68% wobec 55% dla og6tu studiow
- humanistycznych), podczas gdy dyscypliny takie, jak literatura
~wspotczesna lub geografia, ktére skadinad sa do niej bardzo
zblizone pod wzgledem wymagan szkolnych okreSlanych na
podstawie wczeSniejszych osiagnigC, maja najwyzszy odsetek
studentéow wywodzacych si¢ z klas ludowych lub $rednich
(czyli odpowiednio: 48% i1 65% wobec 45% dla og6tu wydzia-
low), dzieje si¢ tak dlatego, ze niedoselekcjonowani studenci
zklas wyzszych moga znaleZ¢ substytut swoich ambicji klaso-
wych w dyscyplinie oferujacej im réwnoczesnie fatwe schro-
nienie oraz prestiz zwigzany z modg i ktoéra — w odrdéznieniu
od licencji na nauczanie — nie przeciwstawia planom intelek-
tualnym trywialnej wizji zawodu'’.

' Je$li nawet sprawdzian z jgzyka (w ktérym ,socjologowie” uzyskuja stale
rezultaty gorsze od ,,filozoféw”) nie wystarczat, aby udowodnic, ze socjologia
stanowi wdzigczne pole do popisu - przynajmniej w Paryzu - dla dyletantyzmu
studentow wywodzacych sig z klas wyzszych, to lektura wskaznikow statystycz-
nych mogtaby nas przekona¢ o paradoksalnej pozycji tej dyscypliny na
wydzialach humanistycznych. I tak, chociaz pod wzgledem wymaganego
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Niezaleznie od tego, jakie spoteczne lub szkolne kryteria rozwazamy,
socjologia zawsze zajmie pozycje dziwaczng. Kazda dyscyplina i, ogélniej,
kazda instytucja nauczania moze by¢ scharakteryzowana przez swojg pozycje
w hierarchii szkolnej (pozycje, ktérej wskazZnik stanowi poziom uprzednich
osiagni¢c szkolnych lub wiek modalny populacji na tej samej zasadzie, co na
przykiad uniwersytecki status nauczajacych) oraz przez swoja pozycje w hie-
rarchii spotecznej (pozycjg, ktérej wskaznik stanowi przynalezno$¢ spotecz-
na lub stopient feminizacji jej publicznosci na tej samej zasadzie, co wartosé
spoteczna zatrudnionych). Mozemy z tatwoscia zaobserwowac, ze dyscypliny
o wysokim stopniu krystalizacji wskaznikéw pozycji w obu hierarchiach
pozwalajg bez trudu na hierarchizacj¢, od najbardziej uswigconych dyscyplin
~jak filologia klasyczna po$réd wydzialéw humanistycznych, majacych wysoki
odsetek studentéw z klas uprzywilejowanych oraz studentéw o wysokim
poziomie uprzednich sukcesow, do geografii, ktérej mata warto$¢ mozna
fatwiej pojac, gdy si¢ zauwazy, ze kumuluje ona stabe wskazniki w obu
wymiarach. Zatem proponowany model pomaga scharakteryzowac wszystkic
rozwazane dyscypliny, poniewaz kryterium szkolne i kryterium spoteczne
wystarczajg do wyodrebnienia dyscyplin skrystalizowanych i nie skrystalizowa-
nych i réwnocze$nie umozliwiaja ustalenie hierarchii w obrgbie tych ostatnich,
Wystarczy wprowadzi¢ ostatnie kryterium, sex-ratio, aby dostrzec fakt, ze
dyscypliny zajmujace t¢ samg pozycje w wymiarach szkolnym i spotecznym
- jak socjologia i historia sztuki, geografia i hiszpariski czy tez filozofia
i niemiecki - stanowia szczegdlne konfiguracje, o ktérych odrgbnosci decyduja
kryteria socjologiczne (z wyjatkiem angielskiego i psychologii). Zasadg
opozycji homologicznych, jakie ustalaja si¢ migdzy tymi dyscyplinami, mozna
w istocie odnalez¢ w podziale pracy migdzy piciami, ktory powierza kobietom
zadania zwigzane ze stosunkami spofecznymi (jezyki wspoiczesne) lub
wielkoswiatowymi (historia sztuki).

Aby zrozumiec catoksztatt zjawiska, trzeba sobie wyobrazi¢ system dyscy-
plin (i og6lniej: system nauczania) jako pole, w ktérym dziataja dwie sily: sita
odsrodkowa, odwrotnie proporcjonalna do poziomu sukcesu szkolnego oraz

kapitalu szkolnego, socjologia przeciwstawia si¢ filozofii, tak jak filologia
wspotczesna filologii klasycznej, jej studenci wywodza si¢ z wyzszych klas
spotecznych niz studenci filozofii (68% wobec 55%), podczas gdy studenci
filologii klasycznej wywodza si¢ z klas wyzszych niz studenci filologii wspét-
czesnych, ktdre wraz z geografiy stwarzaja najwigksza mozliwo$¢ podjecia
wyzszych studiéw studentom z klas ludowych, rekrutujacym si¢ z nowoczes-
nych sekcji szkolnictwa §redniego (67% wobec 52%).
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Rysunek 5. System dyscyplin (Lw - literatura wspdtczesna; Fk ~ filologia kla-
syezna; P — psychologia; N - niemiecki; A — angielski; H - historia; G — geo-
grafia; F ~ filozofia; S - socjologia; Hs — historia sztuki; Hi — hiszpariski).
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sita doSrodkowa, proporcjonalna do inercji, ktorg jednostka (a raczej pewna
kategoria jednostek) jest zdolna przeciwstawi¢ niepowodzeniu i eliminacji,
zgodnie z ambicjami spotecznie okreslonymi jako whaSciwe dla jej plei i klasy
spoltecznej, to znaczy zgodnic z modalnoscig charakterystyczng dla jej plei
w etosie jej klasy.

Nie bylibySmy jednak w stanie przedstawi¢ wyczerpujaco
zrOznicowania stopnia zgodnosci jezykowej migdzy nadaw-
cami a odbiorcami bez uwzgl¢dnienia w modelu przeobrazei
stosunku pedagogicznego zréznicowan poziomu przekazu
zwigzanych ze spotecznymi i szkolnymi cechami nadawcow, to
znaczy bez rownoczesnego uwzglednienia efektow gwattow-
nego wzrostu zespotu nauczajacych oraz przeobrazen przeka-
zu pedagogicznego, kiedy — wraz z pojawieniem si¢ takich
dyscyplin, jak psychologia lub socjologia — zdradza on cechy
rozwodu lub przymusowego matzenstwa wymogow wywodu
naukowego oraz kanondw kierujacych tradycyjnym stosun-
kiem do jezyka. Konieczno$¢ szybkiej rekrutacji nauczycieli
— w klasach wieku mniej licznych i w mniejszym zakresie
objetych nauczaniem - niezb¢dnych do ogarnigcia, lepszego
lub gorszego, nauczaniem publicznosci, ktérej raptowny
wzrost po 1965 roku wynika z ogdlnego wzrostu zakresu
nauczania oraz z wyzu demograficznego lat powojennych,
mogta jedynie sprzyjac¢ systematycznemu wspinaniu si¢ w gorg
nauczycieli przygotowanych do innych zadarn we wczeSniejszej
fazie historii systemu. W tych warunkach mozna by sadzi¢ na
pierwszy rzut oka, ze obnizenie poziomu odbioru znalazto
automatyczny ,.korektor” w postaci obnizenia poziomu nada-
wania, poniewaz prawdopodobiefistwo osiggni¢cia wyzszych
pozycji w hierarchii stopni nie przestato wzrasta¢ w réwnym
stopniu co osiaggnigcie uniwersyteckich tytutéw. W rzeczywis-
tosci, podczas gdy wszystko sklaniato nauczycieli zatrud-
nionych zgodnie z tradycyjnymi normami do znalezienia
w podwojnej grze z nieporozumieniami jezykowymi sposobu
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rozwigzania problemow pedagogicznych wywotanych iloscio-
wymi i jako$ciowymi przeobrazeniami ich publicznosci, Swie-
20 powotani nauczyciele, petni troski i niepokoju, aby okaza¢
si¢ godnymi ,,przyspieszonego awansu”, byli bardziej sklonni
do uznania zewngtrznych objawow tradycyjnego opanowania
wiedzy niz do podjecia wysitku niezbednego dla uwzgled-
nienia w nauczaniu rzeczywistych umiej¢tnosci ich odbiorcéw.
W instytucji, w ktdrej grupa odniesienia pozostaje grupa
nauczajacych najbardziej uprawnionych do ,,mentorskiej mo-
wy” i gdzie skrajnie wycyzelowana hierarchia tytutéw, subtel-
nych oznak statusu i stopni wladzy jest przypominana po
tysiackrod, asystenci oraz adiunkci, ktérzy skadinad najbar-
dziej bezposrednio i najczgsciej staja wobec zadan studentow,
muszg wziag¢ na siebie wicksze ryzyko, aby owe zadania
zadowolié. W istocie ich proby porzucenia tradycyjnego
stosunku do jezyka szczegdlnie fatwo moga by¢ uznawane za
~prymitywne”’, poniewaz cala logika systemu sprzyja temu, by
wydaly si¢ one wskaZnikiem ich niezdolnosci do przystosowa-
nia si¢ do prawomocnej definicji roli.

Tak wig¢c analiza przeobrazen stosunku pedagogicznego
potwierdza, ze kazde przeobrazenie systemu szkolnego doko-
nuje si¢ zgodnie z logika, wyrazajaca ponadto wlaSciwe temu
systemowi struktur¢ i funkcjg. Zaskakujace rozluZnienie
zachowan i wypowiedzi, znamienne dla ostrej fazy kryzysu
uniwersytetu, nie powinno wywolywac ztudzenia, ze aktorzy
i akty tworcze wylaniaja si¢ ex nihilo. Nawet z pozoru
najbardziej liberalne poglady ujawniaja strukturalng skutecz-
n0$¢ systemu czynnikow, ktory okresla determinizmy klasowe
w danej kategorii jednostek, studentow badZ profesorow;
kategorii definiowanej na podstawie pozycji w systemie nau-
czania. I odwrotnie, powotywanie si¢ na bezpoSrednie i me-
chaniczne dziatanie bezposrednio uchwytnych czynnikoéw, jak
gwattowny wzrost liczby studentow, oznaczatoby pomijanie
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Tabela 8*
Dyscypliny skrystalizowane w dwéch hierarchiach (spotecznej i szkolnej)
Wysokie Srednic Niskie Dyscy-
pliny nie
skrysta-
lizowane
o Aee—— — Ay
g 2 =2 < <
< = A [ 8
55¢ £ 883 ¢ 2§ F 2 ¢
S92 8 8§ EL&® 2 £ & & B 8
<%z &£ g2¢ 2 5 2 8 ¥ %
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stopni)
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szkolna +l+lolojof{olof-|-]||+]+
(poziom klas
wyzszych)
Odsete}( el llel-Toftl-l-T_T++1-
chlopcow .

* Aby okre$lic miejsce kazdej dyscypliny w trzech rozpatrywanych hierarchiach,
przyj¢to nastgpujgce oznaczenia: (1) dla poziomu ocen na maturze: (<) od 20%
do 30%, (0) od 30% do 40%, (+) od 50% wzwyz; (2) dla odsetka studentéw wywodza-
cych sig z klas wyzszych; (=) od 35% do 50%, (0) od 50% do 60%. (+) od 60% do 70%
iwigeej; (3) dla poziomu chlopedw: (<) od 15% do 25%, (0) od 25% do 30%, (+) od 30%
do 40% i wigcej.

Tabela 9*
Poziom ocen | 53 | 37 36 (39|32 2912128127 28 |23

Poziom klas
wyzszych 67 160 []|55]54(52]]56]55]49]35 68 | 82
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faktu, ze wydarzenia ekonomiczne, demograficzne lub poli-
tyczne, stawiajace system szkolny wobec pytan obcych jego
logice, moga wywiera¢ nan wplyw jedynie zgodnie z jego
logika'*: w tym samym czasie, gdy ulega on pod ich wplywem
destrukturalizacji lub restrukturalizacji, sam wywotuje w nich
konwersje, nadajac ich skuteczno$ci swoista forme i wage.
Narastanie kryzysu stwarza okazje do przeS§ledzenia ukrytych
ralozen tradycyjnego systemu i mechanizméw zdolnych do
jego utrzymania wowczas, gdy przestanki jego funkcjonowa-
nia przestaja by¢ catkowicie spetnione. To wlasnie w momen-
cie, w ktorym doskonata zgoda migdzy systemem szkolnym
i jego publicznoScig zaczyna ulega¢ naruszeniu, ujawnia si¢
~przed-ustalona harmonia”, ktéra tak doskonale podtrzymy-
wata ten system, ze wykluczata jakiekolwiek dociekanie na
temat jego podstaw. Nieporozumienie zakiécajace komuniko-
wanie pedagogiczne jest tolerowane jedynie tak dtugo, jak
dtugo Szkota jest zdolna eliminowac tych, ktorzy nie spetniaja
jej ukrytych wymogow i jak diugo udaje si¢ jej uzyskac u innych
wsparcie niezbedne do jej funkcjonowania. Majac do czynie-
nia z instytucja, ktora moze spetnia¢ swoja wiasna funkcje
wdrazania dopoty, dopoki podtrzymywane jest minimum
zgodnoSci migdzy przekazem pedagogicznym a zdolnoscia
odbiorcow do jego rozszyfrowania, nalezy uchwycié¢ wsrdd
efektow czysto pedagogicznych wzrost jej publicznosci i roz-
miaréw organizacji, by odkryc - przy okazji kryzysu zrodzone-
go z zatamania tej rownowagi — ze treSci przekazywane oraz
zinstytucjonalizowane sposoby przekazu byly obiektywnie

. Wyjasnienie kryzysu za pomoca mechanicznych efektéw determiniz-
ém(‘)w morfologicznych bezsprzecznie nie jest tak czgste z powodu faktu, ze
§ reaktywuje ono metaforyczne schematy socjologii spontanicznej - takie jak
Eéw, ktory polega na ujmowaniu stosunku mig¢dzy instytucjq a jej publiczno$cig
 jsko stosunku migdzy naczyniem a zawartoScig: ,,presja mas” powoduje
E,.pgkanie struktur”, zwtaszcza wowczas gdy sa one ,,robaczywe”.
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przystosowane do publicznos$ci okreslonej zaréwno przez jej
pochodzenie spoteczne, jak i maly zasigg. System nauczania,
ktory opiera si¢ na pedagogice typu tradycyjnego, moze
bowiem spetnia¢ swoja funkcje wdrazania jedynie tak dhugo,
jak dlugo zwraca si¢ on do studentéw zaopatrzonych w kapitat
lingwistyczny i kulturowy (oraz zdolnych do ciagnigcia zen
korzysci), ktorego istnienie on sam zaktada oraz uswigca,
nigdy nie domagajac si¢ go otwarcie oraz nie przekazujac
go metodycznie. Wynika stad, ze dla takiego systemu praw-
dziwg probg jest w mniejszym stopniu proba wielkoSci niz
proba spotecznej jakosci jego publicznosci'®. System szkolny
- w miar¢ jak zawodza nieprzewidziane oraz pojawiajace si¢
nie w por¢ oczekiwania tych kategorii studentow, ktdrzy nie
wnoszg juz do instytucji Srodkéw spetniajacych jej oczekiwa-
nia — zdradza fukt. ze w spos6b ukryty wymagat on publiczno-
$ci, ktdra bytaby zadowolona z instytucji, poniewaz spetniatby
z gory jej wymogi. By¢ moze Sorbona byta catkowicie zadowa-
lajaca jedynie dla tych, ktorzy mogli obejsé si¢ bez jej ustug, jak
owi absolwenci Ecole Normale z belle époque, ktérzy jeszcze
byli postuszni jej sekretnemu prawu, gdy pozwalali sobie na
elegancj¢ odmdwienia jej aprobaty. Zwracajac si¢ do publicz-
nosci idealnie okreslonej przez umiej¢tnosci — ktorych jej nie
dostarczaja — przyswajania tego, co jej dostarczajg, nauczajacy
jedynie nieSwiadomie wyrazaja obiektywng prawde¢ o sys-
temie, ktory w swoim zlotym wieku byt w stanie zapewnic so-
bie publiczno$¢ na swojg miar¢ i ktdry, w fazie zachwiania

1% Jesli system nauczania nalezy traktowac jako system komunikowania, to
aby uchwycic specyficzng logike tradycyjnego systemu pedagogicznego i, tym
samym, jego rozregulowania, nalezy si¢ wystrzegac¢ przypisywania modelowi
- skonstruowanemu za cen¢ metodologicznej autonomizacji technicznego
funkcjonowania systemu nauczania — mozliwosci wyjasnienia catosci spotecz-
nych aspektow kryzysu systemu, a zwlaszcza tego wszystkiego, co go dotyczy
w jego funkcji odtwarzania struktury stosunkéw migdzy klasami spofecznymi.




Rozdziat pierwszy. Kapitat kulturowy i komunikacja pedagogiczna 189

réwnowagi, dostarcza jeszcze profesorom Srodki techniczne
iideologiczne do ukrycia wzrastajacego dystansu miedzy ich
publicznoscia realng a ich publiczno$cia domniemana. Profe-
sorowie, gdy przez sam poziom przeméwien zakladaja ist-
nienie publicznosci o zdolno$ciach odbioru, ktore rozktadaty-
by si¢ wedlug krzywej w ksztalcie J - to znaczy publicznosci,
ktorej najwigksza liczba 0s6b odpowiadataby maksymalnym
wymogom nadawcy — zdradzaja swoja nostalgi¢ za pedago-
gicznym rajem tradycyjnego nauczania, w ktéorym mogli uwol-
ni¢ si¢ od wszelkiej swiadomosci pedagogiczne;j'e.

Odmowa przypisywania wzrostowi publicznosci dziatania,
ktore dokonywatoby si¢ mechanicznie i bezpo$rednio, to
maczy niezaleznie od struktury systemu szkolnego, nie ozna-
cza przyznawania temu systemowi przywileju catkowitej auto-
nomii, ktory pozwolitby mu na stykanie si¢ jedynie z prob-
lemami zrodzonymi przez logike jego funkcjonowania i prze-
obrazen. Inaczej méwiac, z racji swoich mozliwosci trans-
pozycji (skorelowanych ze wzgledng autonomia), system
szkolny moze odczué efekty przemian morfologicznych i kry-

" Odkad bierze si¢ pod uwage zroznicowania struktury rozkladu kom-
petencji, nie mozna unikna¢ problemu optymalizacji stosunku pedagogicz-
nego. Publicznosc, ktérej umiejgtnosci rozktadaja si¢ wedtug krzywej normal-
nej, wymaga pedagogicznych wyboréw innego typu, w miar¢ jak przeob-
razenia, obejmujace ja z biegiem czasu, wyrazaja si¢ w przesunigciu potencjatu
lub zréznicowaniu rozproszenia. Obnizenie potencjatu wymaga od nadawcy
jedynie obnizenia jego poziomu nadawania, czy to przez kontrolowany wzrost
redundancji, czy przez staty wysitek stuzgcy catkowitemu dostarczeniu w prze-
kazie jego kodu przez definicj¢ lub przykiady. Przeciwnie, wzrost rozproszenia
kompetencji powoduje, po przekroczeniu pewnego progu, stawianie prob-
lemow, ktore nie moga by¢ rozwigzane jedynie przez dziatanie skoncen-
trowane na poziomie nadawania, jak o tym $wiadczy sytuacja niektdrych
dyscyplin naukowych, w ktorych wzrastajace rozproszenie pozioméw odbioru
nie moze byc rownie tatwo jak na wydziatach humanistycznych zamaskowane
przez zgode opartg na nieporozumieniu.
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jacych si¢ za nimi wszystkich przemian spofecznych tylko
w formie trudnosci pedagogicznych, nawet jesli zabrania on
swoim reprezentantom stawiania sobie w terminach czysto
pedagogicznych probleméw pedagogicznych, ktore obiektyw-
nie nasuwaja si¢ jemu samemu. To wilaSnie analiza so-
cjologiczna ujmuje trudnosci ptynace ze wzrostu iloSciowego
jako problemy czysto pedagogiczne, traktujac stosunek peda-
gogiczny jako stosunek komunikowania, ktérego forma i sku-
teczno$¢ sa funkcja zgodnosci migedzy spolecznie uwarun-
kowanymi poziomami nadawania i poziomami odbioru. I tak
oto rozziew mi¢dzy zalozonymi wymogami systemu nauczania
a jego realng publicznoscia umozliwia odczytanie zaréwno
konserwatywnej funkcji tradycyjnej pedagogiki jako nie-
-pedagogiki, jak i zasad jawnej pedagogiki, ktdra moze by¢
obiektywnie wymagana przez system, chociaz nie narzuca si¢
automatycznie w praktyce nauczajacych, poniewaz wyraza
sprzecznos¢ tego systemu i zaprzecza jego podstawowym
zasadom'”.

17 Stanowiac wytwor analizy systemu szkolnego, mozliwej dzieki ewolucji
tegoz systemu, owa pedagogika majaca najwyrazniej na celu zapewnienie
optymalnego dostosowania poziomu nadawania i poziomu odbioru (oba
okresla tak potencjal, jak i rozproszenie) niczego, jak widaé, nie zawdzigcza
etycznemu przywigzaniu do ponadhistorycznego i ponadkulturowego ideatu
sprawiedliwosci szkolnej ani wierze w uniwersalna ideg racjonalnosci. Jesli
realizacja zasad tej pedagogiki nie dokonuje si¢ sama z siebie, to dlatego, ze
zakladataby instytucjonalizacjg staltej kontroli odbioru sprawowanej zaréwno
przez nauczajacych, jak i przez nauczanych. Méwiac ogdlniej, wymagataby ona
uwzglednienia wszelkich spotecznych aspektéw komunikowania, a zwlaszeza
nie§wiadomych zalozen, ktére nauczajacy i nauczani zawdzigczaja swemu
Srodowisku oraz szkolnemu ksztalceniu. Nic nie byloby bardziej fatszywe niz
na przyktad przyznanie tej lub innej technice przekazu lub kontroli (wyktadom
podstawowym badZ nauczaniu niedyrektywnemu, dysertacji lub kwestionariu-
szowi o pytaniach zamknigtych) pewnych immanentnych cnét czy wad,
poniewaz §ciSle pedagogiczng produktywno$é danej techniki mozna okresli¢
jedynie w catkowitym systemie zwiazkéw miedzy zawartoscig przekazu, jego
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I tak empiryczna interpretacja obserwowanych zwiazkow,
ktora pod pozorami wiernoSci wobec rzeczywistosci odnosita-
by si¢ do przedmiotu pozornego, czyli do szkolnej populacji
okre§lonej niezaleznie od jej zwiazku z populacja wyelimino-
wang, wzbranialaby si¢ tym samym od systematycznego
wyjasniania zréznicowan empirycznych. Aby uniknac putapki,
jaka stwarza system szkolny, przedstawiajac do obserwacji
jedynie populacj¢ tych, ktdrzy przetrwali, nalezatoby wylo-
ni¢ z tego juz przetworzonego przedmiotu prawdziwy przed-
miot badan, czyli zasady, wedle ktdrych system szkolny selek-
cjonuje populacj¢, ktorej trwale cechy sa w tym wigkszym
stopniu efektem jego dzialania stuzacego ksztaltowaniu,
orientacji oraz eliminacji, z im wyzszym poziomem mamy do
czynienia. Analiza spotecznych i szkolnych cech publicznosci
odbiorcow przekazu pedagogicznego ma wigc sens jedynie
pod warunkiem, Ze prowadzi do konstrukcji systemu zwigz-
kéw migdzy - z jednej strony — Szkola pojmowang jako
instytucja odtwarzania prawomocnej kultury, okreslajacej
mi¢dzy innymi prawomocny sposOb narzucania i wdrazania
kultury szkolnej, oraz — z drugiej strony — klasami spotecz-
nymi, charakteryzujacymi si¢ pod wzgledem skutecznodci
komunikowania pedagogicznego nieréwnym dystansem wo-
bec kultury szkolnej oraz r6znymi dyspozycjami do jej uznania
i nabywania. Nieskonczona bylaby lista wspaniatych btedow
i nienagannych pomini¢é, na ktére skazuje si¢ socjologia
wychowania, gdy studiuje oddzielnie populacj¢ szkolng i or-
ganizacj¢ instytucji badZ jej system wartoSci, jakby chodzito
o dwie rzeczywistoSci przedmiotowe, ktorych cechy poprze-
dzatyby ich wzajemne zwiazki, skazujac si¢ przez t¢ nieswia-

migjscem w procesie uczenia sig, funkcjami ksztalcenia, zewng¢trznymi
wymogami cigzacymi na komunikowaniu (sytuacje nagle badZ wypoczynek),
atakze cechami morfologicznymi, spotecznymi i szkolnymi publicznosci oraz
ciata nauczajacego.
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doma automatyzacje na odwolywanie si¢ w ostatecznosci do
wyjaSnien za pomoca prostych zjawisk, takich jak ,,aspiracje”
kulturalne uczniéw, ,.konserwatyzm” profesoréw lub ,,moty-
wacje” rodzicow. Jedynie konstrukcja systemu zwigzkow
migdzy systemem nauczania i strukturg stosunkow klasowych
umozliwia rzeczywiste uniknigcie tych reifikujacych abstrakeji
oraz wytworzenie poje¢ relacjonalnych — jak szanse szkolne,
dyspozycje wobec Szkoly, dystans wobec kultury szkolnej lub
stopiefi selekcji — ktore ujmuja w cato§¢ w jednej teorii
wyjaSniajacej i wlaSciwosci zwiazane z przynaleznoScig klaso-
wa (jak etos lub kapitat kulturowy), i okre§lone wtasciwosci
organizacji szkolnej, takie jak na przyktad hierarchia wartosci,
ktdra wyznacza hierarchi¢ placéwek, sekcji, dyscyplin, stopni
lub praktyk. Z cala pewnoS$cig owo powigzanie pozostaje, jak
dotad, czgsciowe. O tyle, o ile owa konstrukcja teoretyczna
ujmuje tylko niewatpliwe cechy przynaleznosci klasowej okre-
Slonej w jej zwiazkach synchronicznych i diachronicznych
z systemem szkolnym pojmowanym jedynie jako system komu-
nikowania, dazy ona do traktowania stosunkéw miedzy sys-
temem nauczania a klasami spotecznymi jako zwyktych zwiaz-
kéw komunikowania. Ale owa abstrakcja metodyczna jest
réwniez warunkiem uchwycenia najbardziej swoistych i naj-
lepiej ukrytych aspektow tych zwiazkéw: to poprzez specyficz-
ny sposob spetniania swojej technicznej funkcji komunikacji
okreslony system szkolny spetnia dodatkowo swoja spoteczng
funkcj¢ utrwalenia oraz swoja ideologiczng funkcj¢ uprawo-
mocnienia.



Rozdziat drugi

Tradycja literacka
1 konserwacja spoteczna

Nasi dygnitarze dobrze rozumieja t¢ tajemnicg.
Ich czerwone togi, gronostaje, patace, w ktorych
sadza, lilie, caly ten dostojny przybdr byt wielce
potrzebny. Gdyby lekarz nie miat czarnej szaty
i trzewikow, gdyby filozof nie miat biretu i sukni
czterykroc za obszernej, nigdy nie byliby omami-
li $wiata, ktory nie moze si¢ oprzeé takiej
paradzie. [...] Jedynie wojownicy nie przebiera-
ja si¢ w ten sposob, ich wptyw bowiem bardziej
jest istotny: gruntujg go sily, tamci minami.

Blaisc Pascal: Mysli

Mowcy przekazuje si¢ skeptron, zanim zacz-
nie swoja przemowg, aby mu umozliwi¢ prze-
mawiarnie z autorytetem. |...] Okresla on osob-
nika niosacego stowo, osobnika uswigconego,
ktérego misjg jest przekazanic postannictwa
autorytetu.
Emile Benveniste:
Vocabulaire des Institutions indo-européennes

Ujawniajac rozmiary utraty informacji zachodzacej w toku
komunikowania migdzy profesorami i studentami, zamiar
traktowania stosunku pedagogicznego jako zwyklego stosun-
ku komunikowania, by dokona¢ pomiaru jego informacyjnej
skutecznosci, wylania sprzeczno§¢ zmuszajacy do dociekan
nad dociekaniami, ktére ja zrodzity'. Nasuwa si¢ pytanie, czy

' Pierwsza cz¢$c tego rozdziatu podejmuje po czeéci analizy, ktore juz byly
opublikowane (zob. P. Bourdieu, J.-C. Passeron, M. Saint-Martin, Rapport
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wydajno$¢ informacyjna komunikowania pedagogicznego
mogtaby by¢ réwnie niska, gdyby stosunek pedagogiczny spro-
wadzat si¢ do czystego stosunku komunikowania? Mowiac
inaczej — jakie sa szczegOlne warunki, ktore powoduja, Ze

- stosunek komunikowania pedagogicznego moze trwac i od-
twarzac si¢ jako taki nawet wéwczas, gdy przekazywana in-
formacja zmierza do samouniewaznienia? Logiczna sprzecz-
nos¢, ktéra wylania badanie, sktania do zastanowienia, czy
aby sama intencja badania — czyli poddanie komunikowania
pedagogicznego kontroli miary — nie jest wykluczona przez
cala logike systemu, do ktérego si¢ odnosi. Sktania ona
— innymi stowy — do postawienia pytania o instytucjonalne
srodki i spoteczne warunki umozliwiajace trwanie i odtwarza-
nie stosunku pedagogicznego (wobec szczesliwej nieswiado-
mosci tych, ktorzy sg wen uwiklani) nawet wtedy, gdy tak
wyraznie uchybia on swojemu pozornie najbardziej specyficz-
nemu celowi. Sklania ona do ustalenia tego, co okresla
w sposdb socjologiczny stosunek komunikowania pedagogicz-
nego, w przeciwienstwie do stosunku komunikowania okres-
lonego formalnie.

pédagogique et communication, Paris: Mouton 1965), ale ktére, nie opierajyc
si¢ na bezposrednio wytozonej teorii autorytetu pedagogicznego jako spo-
fecznego warunku mozliwosci stosunku komunikowania pedagogicznego,
moglyby sprzyja¢ blgdnym interpretacjom. Jesli zamierzamy tutaj zaznaczy¢
nasz najbardziej stanowczy opdr wobec czysto psychosocjologicznego wy-
jasniania dziatania pedagogicznego i tym samym odrzuci¢ naiwno$¢ etycz-
nych werdyktéw na temat dobrej lub ztej woli nauczajacych, jest tak dlatego,
ze poszukiwanie wyjasnienia, ktore — chocby tylko w wyniku przeoczenia
- pozwalatoby przypuszczad, ze zasadg praktyk mozna odnalezé w ideologii
dziatajacych, podlegatoby rowniez wewngtrznej koniecznosci badanego sys-
temu wytwarzajacego (w zwiazku ze swoim funkcjonowaniem i na jego sku-
tek) wyobrazenia zmierzajace do maskowania spotecznych warunkéw umoz-
liwiajacych jego funkcjonowanie.
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Autorytet pedagogiczny 1 autorytet mowy

Smiato$¢, z jaka profesorowie uzywaja uniwersyteckiego
idiomu, nie jest bardziej przypadkowa niz tolerancja studen-
tow na mglista semantyke. Warunki umozliwiajace nieporozu-
mienie lingwistyczne oraz jego tolerowanie sa wpisane w sama
instytucje. Poza tym, ze stowa mato znane badZ nieznane
 pojawiaja si¢ zawsze w zestereotypizowanych konfiguracjach
sprzyjajacych wrazeniu, ze juz si¢ je styszato, jezyk wyktadow
czerpie swoje pelne znaczenie z sytuacji, w ktorej spetnia si¢
stosunek komunikowania pedagogicznego, z jego atmosferg
spoteczna, jego rytuatem, jego rytmem czasowym, stowem
-calym systemem widocznych lub niewidocznych przymuséw
skladajacych sie na dzialanie pedagogiczne jako dziatanie
narzucania i wdrazania kultury prawomocnej’. Okreslajac
iuSwiecajac kazdego osobnika zajmujacego si¢ wdrazaniem
jiko godnego przekazywania tego, co przekazuje, zatem
uprawnionego do narzucenia odbioru i kontrolowania stopnia
wdrazania dzieki spofecznie zagwarantowanym sankcjom,
instytucja przyznaje profesorskiemu stowu autorytet statutowy
wkluczajacy kwesti¢ informacyjnej skutecznosci komuniko-
wania.

Sprowadzenie stosunku pedagogicznego do czystego sto-
sunku  komunikowania oznaczatoby wykluczenie z analizy

* Zwigzek systematycznej wspolzaleznosei faczacy techniki typowe dla
[ominujacego sposobu narzucania, ktory ukrywa ich arbitralny charakter
przed osobami je stosujacymi, nigdy nie ujawnia si¢ rownie dobrze jak w sy-
nacjach kryzysowych, kiedy wszystkie te techniki staja si¢ przedmiotem
ogdlnych atakow. Wowcezas nasuwa si¢ natychmiast analogia migdzy orienta-
iy reform obejmujacych wigkszo§¢ instytucji szkolnych i aggiornamento
osciota (uproszczenie liturgii, likwidacja praktyk zrytualizowanych, czytanie
tekstOw z twarzg zwrdcong do ludu, uzywanie jezyka potocznego i inne roz-
vigzania nastawione na ,,ufatwienic aktywniejszego uczestnictwa wiernych”).
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jego cech specyficznych, ktore zawdzigcza autorytetowi in-
stytucji pedagogicznej. Sam fakt przekazu wiadomosci w ra-
mach stosunku pedagogicznego komunikowania zaklada
i narzuca spoteczng definicj¢ (tym bardziej Scista i skodyfiko-
wang, im bardziej éw stosunek jest zinstytucjonalizowany)
tego, co godne przekazu, a takze kodu, w jakim te wiadomosci
majg by¢ przekazane; tych, ktorzy maja prawo je przekazy-
wac lub raczej narzucad ich odbidr; tych, ktorzy sa godni ich
otrzymywania i tym samym do tego zmuszeni, a wreszcie
sposobu narzucania i wdrazania wiadomosci, ktorego prawo-
mocnoS$¢ oraz pelny sens plynie z przekazywanej informacgji.
W specyficznej przestrzeni, jakg mu przeznacza tradycyjna
instytucja (estrada, katedra oraz pozycja w centrum krzyzu-
jacych si¢ spojrzen), profesor znajduje materialne i symbolicz-
ne warunki pozwalajace mu utrzymywac studentéw w dystan-
sie i w poszanowaniu; warunki, ktore by go do tego zmuszaly
nawet wowczas, gdyby tego nie chcial. Wzniesiony i zamknie-
ty w przestrzeni, ktéra go uswigca, méwca — oddzielony od
audytorium o tyle, o ile pozwala tlok audytorium, kilkoma
opustoszatymi rz¢dami, ktére materialnie zaznaczaja dystans,
jaki profan trwozliwie zachowuje wobec mana stowa i ktore
nigdy nie sg zajgte, ajesli juz zajete, to jedynie przez gorliwcow
w najlepszym stylu, poboznych ministrantéw mentorskiej
mowy — profesor odlegly i nieprzystepny, otoczony przez
niepewne i lekliwe ,,mowi si¢”, jest skazany na teatralny
monolog i na wirtuozowski pokaz przez przymus pozycji
bardziej bezwzgledny niz najsurowsze przepisy. Katedra wytu-
dza - niezaleznie od woli osoby na nig wstgpujacej — intonacie,
dykcje, wymowe i przebieg wypowiedzi: i tak w studencie
wyglaszajacym referat ex cathedra dostrzegamy spadkobier-
ce oratoryjnych nawykow profesora. Ten sam kontekst rzadzi
tak rygorystycznie zachowaniem profesoréw i studentow, ze
wysitki wywotania dialogu okazuja si¢ natychmiast fikcyjne
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lub ztludne. Profesor moze nawotywaé studentow do udziatu
badZ wyrazania zastrzezen, majac pewnos¢, ze nigdy nie beda
one mialy miejsca. Pytania skierowane do audytorium naj-
czgsciej maja charakter retoryczny, a odpowiedzi, przeznaczo-
ne gtéwnie do wyrazenia udziatu wiernych w nabozerstwie,
najczgsciej s jedynie potwierdzeniem?.

Posrod wszystkich technik tworzenia dystansu, ktorymi
instytucja obdarza swoich cztonkéw, jezyk wyktadowy nalezy
do najskuteczniejszych i najsubtelniejszych. W odréznieniu
od dystans6w wpisanych w przestrzen czy zagwarantowanych
przez przepisy dystans stworzony przez stowa zdaje si¢ nie
zawdzigczad niczego instytucji. Mentorski wywdd, atrybut
statusu, zawdzigczajacy instytucji wigkszo$¢ swoich skutkéw
- poniewaz nigdy nie moglby by¢ oderwany od stosunku
autorytetu szkolnego, w ktérym si¢ przejawia — moze wydac
si¢ cechg nalezaca do osoby, podczas gdy jedynie obraca na
korzy§¢ wyktadowcy przewage osiagnieta dzigki funkcji. Tra-
dycyjny profesor mégt zrzuci¢ gronostaje i togg, moze nawet
lubi¢ schodzi€ z katedry, by zmieszaé si¢ z ttumem, nie moze
jednak zrezygnowac ze swojej ostatecznej ochrony — uzycia
profesorskiego jezyka. Jedli nie istnieje temat, na jaki nie
mogtby mowi¢ — walka klasowa czy kazirodztwo — to dla-
tego, Ze jego sytuacja, jego osoba i jego osobowos¢ wywotuja

* Przestrzen uniwersytecka narzuca tak silnie swoje prawo praktykom
dlatego, ze wyraza ona symbolicznie prawo instytucji uniwersyteckiej. W ten
spos6b tradycyjna forma stosunku pedagogicznego moze si¢ ponownie
pojawi¢ w innych typach organizacji przestrzeni, poniewaz instytucja w pew-
nym sensie rodzi przestrzen symboliczna bardziej realng niz przestrzen realna.
W uniwersytecie, ktéry zachowuje pod wszystkimi innymi wzglgdami swa
tozsamo$¢, organizacja seminarium wokoét okragtego stotu nie wyklucza
oczekiwan i staran o zgodno§¢ z tym, kto zachowat wszystkie oznaki
profesorskiego statusu, poczynajac od przywileju stowa pociagajacego za soba
kontrole stéw innych.
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,neutralizacj¢” jego uwag; to takze dlatego, ze jgzyk moze
przestaé, w ostatecznoSci, stanowi¢ narzedzie komunikowa-
nia, a stuzy¢ jako narzedzie zakled, ktorego funkcja naczelna
jest poswiadczac i narzucaé autorytet pedagogiczny komuni-
kowania oraz komunikowanych tresci.

Podobne wykorzystanie jezyka zaktada, ze mierzenie in-
formacyjnej skutecznoSci komunikacji zostatlo zaniechane.
I w rzeczywistosci wszystko odbywa si¢ tak, jakby referaty
czy dysertacje, jedyne narze¢dzia wzajemnego komunikowa-
nia, ktore instytucja dostarcza studentom i profesorom, miaty
jako ukryta funkcje przeciwdziatanie precyzyjnemu pomiaro-
wi zrozumienia i tym samym echolali¢, ktora maskuje niepo-
rozumienia. I tak wyklad ex cathedra i dysertacja tworza
funkcjonalng pare, jak profesorskie solo czy samotne wyczy-
ny na egzaminie, w ktdrych wywdd de omni re scibili §wiad-
czy o mistrzostwie i werbalnych walorach dysertacji. Jesli
retoryka dysertacji wywoluje w profesorze niejasne odczu-
cie, iz jego jezyk nie zostal catkowicie niezrozumiany, jest
tak dlatego, ze dysertacja umozliwia tego typu wyktad i stosu-
nek do wykfadu, ze wyklucza si¢ zdecydowane wybory i tym
samym zmusza egzaminatora do sadéw rownie bezpiecznych
jak sady wyrazone w przedmiocie ich oceny. Profesorowie
nigdy nie przestaja powtarzac, jak wiele majg klopotow
z oceng ,,masy” prac ,,przeci¢tnych”, w ktérych nie zostata
wyrazona jakakolwiek zdecydowana opinia; prac stajacych si¢
przedmiotem dhugich deliberacji, koficzacych si¢ pelnym
desperacji i zabarwionym pogardliwg pobtazliwoscig werdyk-
tem: ,,Dajmy mu dostateczny” lub ,,Niech przejdzie”. W spra-
wozdaniach komisji kolejnych agregacji, niczym na klgske
naturalna, pojawia si¢ niezmiennie skarga na nieuchronne
skutki samych zasad sprawdzianOw oraz na tradycyjne kryteria
ich oceny: ,,Niewiele jest bardzo zlych tekstow; ale jeszcze
mniej dobrych, reszta — czyli 76% - jest nijaka, mi¢dzy oceng
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6 i 117 Jezyk tych sprawozdan dysponuje niewyczerpanym
zasobem okreSlen pigtnujacych owa wrodzong ,,przeci¢tno$c”
takiej ,,masy” kandydatow, owa ,,szarzyzn¢” ,bezbarwnych”
prac, ,,mdlych” czy ,,plaskich”, spos§réd ktorych ,,szczgsliwie
wybijaja si¢” nieliczne prace ,,wyrdzniajace si¢” lub ,,blyskot-
liwe”, ktore ,uzasadniajg istnienie konkurséw’”. Analiza
retoryki dysertacji pozwala uchwyci¢ anomalie wywodu, ktory,
na wzor echa, rozwijajac si¢ dzigki uproszczeniu, wyrwaniu
z kontekstu i ponownej interpretacji, wynika w mniejszym
stopniu z logiki kulturowego uczenia si¢ niz z logiki akulturacji
- - takiej na przyklad, jakg lingwiSci odkrywaja w analizie
 jezykow ,kreolizowanych”. Wywdd przez aluzje i elipse
charakteryzujacy przecigtng dysertacj¢ zaklada wspétudziat

* Rapport d'agrégation masculine de grammaire, 1957, s. 9.

* I spotyka si¢ profesoréw konstatujacych z luboscia, ze kandydaci
»zupetnie naturalnic” poddajg si¢ uszeregowaniu wedle kategorii, ktore sq
wytworem kategorii percepcji profesorskiej: ponizej 5 punktéw na 20 zadanie
| jest ,beznadziejne”, wywolujace najczgsciej kpiny lub oburzenie; od 6 do
- 8 - ,przecigtne” lub ,,zasmucajace”; od 9 do 11 — ,zblizone do $redniej”,
. wywolujace zrezygnowany grymas, ktory w réwnym stopniu akceptuje co gani;
- od 12 do 15 nie szczgdzi sig pochwal: ,,wystarczajacy” i ,,przeszed!t”, a powyzej
15 przyznaje si¢ uroczycie palmg ,blyskotliwego”. Tym typem ocen eg-
- zaminator wyraza osad réwnocze$nie synkretyczny i kategoryczny. Wierzac, iz
| przyznaje punkty, potowy punktow czy nawet éwierci, zadowala sie ostatecznie
- podziatem populacji na wielkie czgsci, w obrgbie ktorych hierarchie pozostajg
- plynne. Zgodnie z odwiccznym schematem elitaryzmu, ktory skazany jest na
| trwanie, poniewaz wytwarza to, co go utrwala, zawsze z ,,0g6tu” wybija sie
- tytko ,.nieliczni osobnicy blyskotliwi”, rari nanies in gurgite vasto, jak mogty
- donosi¢ raporty z agregacji: ,,Sprawdzian okazat si¢ zadowalajacy, poniewaz
- odkryt talenty i jednoczesnie brak talentéw” (Agrégation feminine de lettres
dassiques, 1959, 5. 23). Notabene tradycyjne ksztalcenie humanistyczne nie ma
. monopolu na ten typ myslenia: ,,Poza kilkoma kandydatami «spoza serii»,
- o zaskakujacej i nieraz zadziwiajacej osobowosci, sprawdzian pozostawia
. wrazenie szarzyzny” (Refleksje czionkow komisji na temat prac kandydatow
- do ENN.A., Epreuves et statistiques du concours de 1967, Paris: Imprimerie

nationale 1968, s. 9).
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w nieporozumieniu, ktore okresla stosunek pedagogiczny
w jego tradycyjnej formie: wypowiadajac si¢ w jezyku stabo
zrozumiatym badZ wrecz niezrozumialym profesor, logicznie,
nie powinien rozumie¢ tego, co mu odpowiadaja studenci.
Tymczasem podobnie jak (co zauwaza Max Weber) statusowa
prawomocno$S¢ kapfana sprawia, ze odpowiedzialno$¢ za
niepowodzenie nie spada ani na boga, ani na niego, ale jedynie
na prowadzenie si¢ wiernych, tak profesor podejrzewajacy
- nie przyznajac si¢ do tego ani nie wyciagajac z tego
wszystkich konsekwencji — iz nie jest catkowicie zrozumiany,
moze, rownie dlugo, jak nie jest podwazany jego statusowy
autorytet, uznawac studentéw za odpowiedzialnych wéwczas,
gdy nie rozumie ich uwag.

To wiasnie cata logika instytucji szkolnej opartej na pracy
pedagogicznej typu tradycyjnego i gwarantujacej, w ostatecz-
nosci, ,,nieomylno$¢” mistrza, ktora przejawia si¢ w profesor-
skiej ideologii ,,marnosci” studentow, bedgcej mieszaning
najwyzszych wymagan oraz petnej rozczarowan pobtazliwosci,
sktania profesora do traktowania wszystkich niepowodzen
w komunikowaniu, nawet najmniej nieoczekiwanych, jako
czesei sktadowych stosunku wywolujacego juz z same) swej
natury zly odbioér najlepszych przekazow przez najgorszych
odbiorcow®, Jesli studentowi nie udaje si¢ wypetnié ,,obowiaz-
ku istnienia”, ktéry nie jest niczym innym jak ,.istnieniem dla

¢ Jako byli dobrzy uczniowie, ktorzy chcieliby mie¢ za uczniéw jedy-
nie przysztych profesoréw, nauczajacy sa uwarunkowani przez cale ich
wyksztalcenie i cale ich dodwiadczenie szkolne do przystapienia do gry
instytucji. Zwracajac si¢ do studenta takiego, jakim powinien on by¢, profe-
sor bezblednie thumi w realnym studencie ch¢¢ domagania si¢ prawa do by-
cia tylko tym, kim jest. Czyz nie szanuje on, dzieki kredytowi, ktérego ten
mu udziela, studenta fikcyjnego, w ktérego realno$¢ pozwala mu wierzyé
owych paru ,,studentéw zdolnych”, bedacych przedmiotem wszystkich je-
go staran?
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- profesora”, obciazany jest wszelkimi winami — niezaleznie
- od tego, czy idzie o btad, czy ztosliwosc. ,,W ustach kandy-
- datow” — jak mOwig raporty z agregacji — najblyskotliwsze
| teorie zamieniajg sie w monstra logiki, jakby studenci, nie-
- zdolni do zrozumienia tego, co si¢ im wyklada, nie mieli innej

roli niz ilustrowanie daremno$ci wysitkow, ktdrych nie szcze-

dziinie bedzie szczgdzit - mimo wszystko - przez swa sumien-
. no$¢ zawodowg profesor, z peing rezygnacji przenikliwoscia,
- ktéra jeszcze podwaja jego zastugi’. Podobnie jak zto w teody-
ceach, tak istnienie ,,ztych studentéw” — przypominane od
-~ czasu do czasu ~ uniemozliwia dobre samopoczucie w tym
- najlepszym z mozliwych szkolnych §wiatéw, przynoszac row-
- nocze$nie usprawiedliwienie obyczajow pedagogicznych pre-
~ tendujacych do miana najlepszych z mozliwych, poniewaz
~ dostarcza ono jedynego niemozliwego do odparcia usprawie-
dliwienia porazek pedagogicznych, sprawiajac, iz wydaja si¢
one nieuchronne.

Tak oto ztudzenie bycia zrozumianym oraz zludzenie
rozumienia moga si¢ wzajemnie wzmacnia¢, stuzac sobie
wzajemnie za alibi, poniewaz ich podstawy tkwia w instytu-
cji. Wszystkie uwarunkowania wczeSniejszego nauczania
i wszystkie warunki spoteczne stosunku komunikowania
pedagogicznego sprawiaja, ze studenci sa obiektywnie pre-

7 ,Wedle mody kazdego roku, w ktorej odnajdujemy, jak nieudolng
karykature, zdeformowany obraz rad badZ pouczen podanych przez okres-
lonego mistrza” (Agrégation masculine de lettres modernes, 1950, s. 10).
JPrzegladajac przypadkowo wytypowane prace, konstatujemy z rezygnacja
raczej niz z oburzeniem...”. Po to, azeby ujac destrukcyjny wptyw, ktéremu
podlega wszystko, czego dotyka student, profesorski wywod oscyluje migdzy
metaforami barbarzynstwa i klgsk naturalnych: student ,przetrzebia”, ,,0-
grabia”, ,,torturuje”, ,,przekreca”, ,,dewastuje” jezyk lub idee. ,,Ilez to razy ten
delikatny tekst podlega ohydzie ztego traktowania™ (Agrégation masculine de
lettres modernes, 1965, s. 22).
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destynowani do podjecia gry fikcyjnego komunikowania
1w zwiagzku z tym sa zmuszeni do zaakceptowania wizji §wia-
ta uniwersyteckiego, odrzucajacego ich w sposob niegodny.
Jak w cyklu kula, w ktérym naramienniki kraza tylko w jed-
nym kierunku, a naszyjniki w innym, wiasciwe stowa (lub
dobre dowcipy) ptyna od profesoréw do studentow, a nie-
wiasciwy jezyk (badZ marne Zarty) od studentéw do profe-
sorow. Studenci sa mniej skfonni przerwac profesorski mo-
nolog, gdy go nie rozumieja, wigc statusowa rezygnacja
z przyblizonego chocby rozumienia jest réwnoczeSnie wy-
tworem i warunkiem ich przystosowania do systemu szkol-
nego. Poniewaz zaklada si¢, Ze rozumieja, poniewaz musza
zrozumie¢, nie moga dojrze¢ do przekonania, Ze majg prawo
do rozumienia, i musza zatem zadowoli¢ si¢ obnizeniem
poziomu swych wymagan w zakresie rozumienia. Tak jak
kaptan stuzacy faktycznie instytucji dopdty, dopoki jako
dysponent wiadzy nad cudami, ktéra mu ona przekazata,
jest w stanie zachowa¢ wyobrazenie o swej nieomylnosci,
zrzucajgc na wiernych odpowiedzialno$¢ za niepowodzenie
praktyk stuzacych zbawieniu, tak samo profesor chroni in-
stytucje, ktéra go chroni, gdy stara si¢ uniknac¢ konstatacji
niepowodzenia i przeciwdziataé jej; niepowodzenia, ktore
— bardziej niz jego wlasne — jest niepowodzeniem instytugji
i ktére moze poddac egzorcyzmom jedynie rozwijajac niepo-
k6j o zbawienie dzigki stereotypowej retoryce zbiorowej
nagany. '

Ostatecznie studenci i profesorowie muszg wzajemnie
przeceniac zasigg informacji zawartej realnie w komunikacji
pedagogicznej jedynie dlatego, ze zawdzigczajq ja instytucji.
Uznajac ich za uprawnionych nadawcéow lub odbiorcow
przekazu pedagogicznego, szkota narzuca im obowiazki wo-
bec instytucji, ktore stanowia dokladne przeciwienstwo ich
instytucjonalnej godnosci poswiadczonej przez obecnos$¢ w in-
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stytucji®. I — wybierajac (najcze$ciej bez udziatu $wiadome;j
kalkulacji) zachowanie przynoszace najwigksze oszczednoSci
lub dochody z punktu widzenia uniwersytetu (najbardziej
~oplacalne”, jak to okresla zargon szkolny) — profesorowie
i studenci jedynie podporzadkowuja si¢ prawom szkolnego
swiata jako systemu sankcji. Pomijajac fakt, ze profesor nie
moglby przyja¢ nowego jezyka i nowego stosunku do jezyka
bez dokonania rozdzielenia przekazywanych tresci od sposo-
bu ich komunikowania - co jest dlan niemozliwe, jako ze byly
one nierozerwalnie zwiazane, gdy sam je otrzymywat i przy-
swajal — nie umiatby dokona¢ dokladnego pomiaru zro-
zumienia przez studentéw jego jezyka, nie powodujac réwno-
cze$nie zalamania si¢ fikcji, ktora zezwala mu nauczac za
najnizsza ceng, to znaczy tak, jak jego nauczano. A gdyby
staral si¢ wyciagna¢ wszelkie konsekwencje pedagogiczne ze
swoich wniosk6w, narazitby si¢ na wygladanie w oczach swoich
studentow jak nauczyciel zabtakany w szkolnictwie wyzszym”’.
Jesliidzie o studenta, konieczne jest i wystarczy, by zgodzit sie

* Chociaz stosunki symboliczne mi¢dzy nadawcami i odbiorcami wyra-
zaja w ostatniej instancji jedynie strukturg stosunkéw obiektywnych okres-
lajacych sytuacj¢ pedagogiczng, moga one ponadto dodawaé do owych
stosunkGw swa whasng site, co widac w krytycznych stanach systemu, kiedy to
przyczyniajg si¢ w pewnych granicach do fikcyjnego utrzymywania pozoréw
komunikowania, ktdrego warunki strukturalne juz nie istnieja. 1 tak wy-
znawanie przez nauczycieli i studentow tej samej wizji psychologicznej, zatem
etycznej, ten sam stosunek pedagogiczny, a takze —~ wyrazajac si¢ precyzyjnicj
- ich wspotudzial w nieporozumieniu oraz w fikcji braku nieporozumienia,
$wiadcza o tym, Ze wyobrazenia o ich stosunkach obiektywnych z innymi,
przezywanych jako zwiazki migdzyosobnicze, jakie wytwarzaja sobie aktorzy,
sa wzglednie niezalezne od zwiazkéw obiektywnych, poniewaz udaje im sie do
pewnego stopnia ukry¢ przeobrazenia struktury obicktywnych zwigzkéw,
ktéra je umozliwita.

? Jesli owo niebywale i niestosowne usitowanie nic Sciagnie nan réwnie
zwodniczego prestizu zwigzanego z nonkonformizmem, dzigki czemu instytu-
cja miafaby jeszcze jeden argument przeciw niemu.
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na uzywanie jezyka, do ktérego go przygotowuje cate jego
wyksztatcenie, na przyktad piszac dysertacje, aby mogt korzys-
ta¢ z wszelkiego wsparcia i bezpieczenistwa, jakie zapewnia
zachowanie dystansu wobec profesora, dzigki odwotywaniu
si¢ do fafszywych uogolnien i ostroznych, przyblizonych ocen,
za ktdre otrzyma - jak si¢ mowi — ,,ocen¢ migdzy 9 a 11”.
Stowem, student usituje unikna¢ konsekwencji odstonigcia
(zgodnie z mozliwie przejrzystym kodem) prawdziwego po-
ziomu jego rozumienia i wiedzy, co by go skazato automatycz-
nie na zapfacenie ceny przejrzystosci'. Studenci mogg zaw-
sze zredagowaC — przynajmniej na uzytek profesora — co§
na wzor wywodu, w ktorym nie pojawi si¢ zaden razacy non-
sens, poniewaz maniera dysertacyjna oferowana im przez
system zezwala na ¢wiczenie ars combinatoria, drugorzednej
i pochodzacej z drugiej reki, ktdra wykorzystujac ograniczo-
ny zbiér semantycznych atoméw, moze wytwarzac jedynie
fancuchy mechanicznie powigzanych stéw. Zobowiazani do
obrony za pomoca stow w walce, w ktorej nie wszystkie stowa
sa dozwolone, nie maja oni czestokro¢ innego wyjscia niz

' Zdarza sig, na przyklad w klasach przygotowawczych do grandes écoles,
ze zasady okreSlajace tradycyjny stosunek do j¢zyka ujawniaja si¢ w ma-
ksymach szkolnej ostroznosci, ktdre $wiadcza o tym, iz ,,najwyzsza retoryka”
i ,retoryka rozpaczy” zakladaja ostatecznie ten sam stosunek do jezyka.
Wiadomo na przyktad, ze szczytem naiwnosci jest ,,niepisanie niczego pod
pretekstem, Ze si¢ nic nie wie” i ze ,,nie ma potrzeby znac si¢ na czymkolwiek,
aby uzyskac «dostateczny» z historii”, pod warunkiem, ze si¢ umie postugiwac
chronologia, nie ujawniajac wigkszych brakéw. Oczywiscie, ta przebiegla
ostrozno$c kryje w sobie rowniez pewne ryzyko, jak o tym $wiadczy przygoda
owego kandydata do Ecole Normale Supérieure, ktéry przeczytawszy w kroni-
ce wydarzen: ,,Krach na gietdzie w Wiedniu” rozprawiat o finansiscie Krachu.
Kiedy profesorowie zartuja na temat takich perefek, zapominaja o tym, ze ci
nieudacznicy sa takze $wiadectwem prawdy o systemie. Je$li wspomnimy fakt,
ze ,elita uniwersytecka” zostata wyksztatcona w tej szkole i jesli dostrzezemy
wszystkie konsekwencje etyczne tych ¢wiczen, zrozumiemy istotny aspekt
homo academicus i jego wytworczoscei intelektualnej.
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retoryka beznadziejnoSci, ograniczenie si¢ do profilaktycznej
lub bagalnej magii jezyka, w ktérym wielkie stowa mentor-
skiego wywodu sg jeno hastami lub sakramentalnymi zwrotami
rytualnego betkotu. Relatywizm ubogich, wymySlone przyktady
i nieprecyzyjne poj¢cia, zatrzymujace si¢ wpot drogi migdzy
abstrakcja a konkretem, weryfikowalnym a nieweryfikowal-
nym, stanowia unik pozwalajacy na minimalizacj¢ ryzyka przez
wykluczenie mozliwosci prawdy lub bledu dzigki nieprecyzyj-
nosci. Desperackie nasladowanie mentorskiej lekkoSci prowa-
dzi, gdy przestaja mie¢ znaczenie spoleczne warunki jej naby-
cia, do owych karykatur mistrzostwa, w ktorych, jak w nativistic
movements, uporzadkowane zréznicowanie ust¢puje miejsca
mechanicznym lub anarchicznym zmianom.

Jezyk i stosunek do jezyka

Ale czy zrozumielibySmy fakt, ze taki system ksztalcenia
moze istnie¢ nawet wtedy, gdy zdaje si¢ niemal catkowicie nie
spelnia¢ wymagan zwiazanych z jego wlasna funkcja wdraza-
nia, gdybySmy nie uwzglednili tego, ze dzigki ustalonej
przezef tradycyjnej formie komunikowania stuzy on réwno-
czeSnie klasom lub grupom, ktérych autorytet przejat? Czyz
swoboda, jaka system pozostawia swoim cztonkom powota-
nym do wdrazania, bytaby rownie duza, gdyby nie miata za
przeciwwage funkcji klasowych, z ktérych Szkota stale si¢
wywigzuje nawet wowczas, gdy jej skutecznos¢ pedagogiczna
ulega zanikowi? Od Renana do Durkheima czgsto zauwazano
to, co ksztalcenie rownie przywigzane do przekazywania
okreslonego stylu, czyli typu stosunku do jezyka i kultury,
zawdzigcza tradycji humanistycznej odziedziczonej po kole-
giach jezuickich, owej szkolnej i chrzeScijanskiej transpozycji
wiatowych aspiracji arystokracji, ktéra stara si¢ uczyni¢
z dystyngowanego oderwania si¢ od pracy zawodowej dosko-
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nala formg¢ wykonywania wszelkiego dystyngowanego zawo-
du. Ale nie zrozumielibySmy ogromnej wartoSci przypisywa-
nej przez francuski system umieje¢tnosciom literackim i,
precyzyjniej, umiejetno$ciom przeobrazenia wszelkiego do-
Swiadczenia w literacki wywod - czyli tego, co okresla
francuska manier¢ przezywania zycia literackiego (a nieraz
i naukowego) jako Zycia paryskiego - gdybySmy nie do-
strzegali, ze owa tradycja intelektualna petni jeszcze obecnie
pewna funkcje spoteczna w funkcjonowaniu systemu ksztal-
cenia oraz w utrzymaniu rownowagi jego stosunkéw ze sfera
intelektualng i r6znymi klasami spotecznymi.

Nie stanowiac nigdy i dla nikogo — nawet dla dzieci z klas
uprzywilejowanych — jezyka rodzinnego, jezyk uniwersytecki,
Ow pozaczasowy amalgamat wczeSniejszych stanéw historii
jezyka, jest bardzo nieréwnomiernie oddalony od jezykow,
ktérymi rzeczywiscie postuguja si¢ rézne klasy spoteczne.
Z cala pewnoscia byloby nieco arbitralne - jak to zauwazono
- ,,[...] wyrdzniac okreslona liczbg¢ gwar francuskich, poniewaz
rozne szczeble spoleczenstwa przenikaja si¢. Niemniej na
dwéch kraficach drabiny istnieja dwie jasno okres$lone gwary:
gwara mieszczariska i gwara potoczna”''. Jezyk mieszczanski
— obejmujacy powazna czgs¢ zapozyczen leksykologicznych,
a nawet syntaktycznych z taciny, ktére, wprowadzane, uzywa-
ne i narzucane jedynie przez grupy wyksztaltcone, uniknely
z tej racji restrukturalizacji i reinterpretacji asymilacyjnych,
nieustannie kontrolowany i hamowany w swojej ewolucji
przez interwencje normalizacyjne i stabilizujace instancji
prawomocnosci naukowej lub towarzyskiej — moze by¢ stoso-
wany adekwatnie jedynie przez tych, ktdrzy dzigki Szkole

't J. Damourette, E. Pichon, Des mots d la pensée. Essai de grammaire de
la langue frangaise, t. 1, Paris 1931, Collection des linguistes contempo-
rains, s. 50.
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mogli przetworzy¢ praktyczne opanowanie zdobyte przez ostu-
chanie si¢ w kregu rodzinnym w umiejetno$¢ drugiego stopnia,
cechujaca sie quasi-naukowym wladaniem jezykiem. Wobec te-
go, ze skuteczno$¢ informacyjna komunikowania pedagogicz-
nego jest zawsze funkcja sprawnosci lingwistycznej odbiorcéw
(okreslonej jako opanowanie mniej lub bardziej caloSciowe
i mniej lub bardziej uczone kodu jezyka uniwersyteckiego),
nieréwny podziat migdzy klasami spotecznymi kapitatu jezyko-
wego przynoszqcego dochdéd w szkole stanowi jedno z najlepiej
ukrytych zjawisk poSredniczacych, dzigki ktOorym powstaje
wigzek (tropiony w niniejszej pracy) mi¢dzy pochodzeniem
spotecznym i powodzeniem szkolnym, nawet jesli ten czynnik
nie ma tej samej wagi w kazdym uktadzie czynnikow i, w re-
ultacie, w roznych typach nauczania i na réznych etapach
drogi szkolnej. Spoteczna warto$c roznych kodéw jezykowych
dostepnych w danym spoteczenstwie w okreSlonym momen-
cie (to znaczy ich dochodowosé ekonomiczna i symboliczna)
zawsze zalezy od dystansu, jaki je oddziela od normy jezy-
kowej, ktéra Szkole udaje sie¢ narzuci¢ w definicji spotecz-
nie uznanych kryteridw ,,poprawnosci” jezykowej. Mowiac
doktadniej, warto§¢ na rynku szkolnym kapitatu jezykowego,
ktorym dysponuje kazda jednostka, jest funkcja dystansu mie-
dzy typem opanowania symbolicznego wymaganego przez
Szkote oraz praktycznego opanowania jezyka, ktore zawdzig-
cza ona swojemu pierwotnemu wychowaniu klasowemu'?.

> Na przyktad mozna dostrzec, ze syntaktyczna ztozonosc jezyka nie jest
brana pod uwagg jedynie przy otwartej ocenie jakosci formy, ktdra cwiczenia
j¢zykowe, wypracowania czy dysertacje maja mierzyc, ale takze we wszystkich
ocenach operacji intelektualnych (zaréwno w dowodzeniu matematycznym,
jak i w rozszyfrowywaniu dzieta sztuki), zakladajacych wiadanie ztozonymi
schematami, do ktérego w zréznicowany sposdb sg przygotowane osoby
cechujace si¢ praktycznym opanowaniem jezyka w nieréwny sposob umoz-
liwiajacym opanowanie symboliczne w jego najbardziej doskonatej formie.
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Nie mogliby§my jednak zdoby¢ jezyka bez réwnoczesnego
zdobycia stosunku do jezyka: w dziedzinie kultury sposob
nabywania trwa w tym, co juz zdobyte, w formie pewnego
sposobu uzywania zdobytej wiedzy. Tym samym sposéb
nabywania sam wyraza obiektywne zwiazki mig¢dzy cechami
spofecznymi nabywcy a spoteczna wartoscia tego, co przezen
nabyte. Tak oto w stosunku do jezyka odnajdujemy zasade
decydujaca o najbardziej widocznych réznicach migdzy jezy-
kiem mieszczanskim a j¢zykiem ludowym. W tym, co czgsto-
kro¢ opisywano jako skionnos¢ jezyka mieszczanskiego do
abstrakcji i formalizmu, intelektualizmu i eufemistycznego
umiarkowania, nalezy dostrzega¢ przede wszystkim wyraz
pewnej spofecznie ustalonej dyspozycji wobec jezyka — czyli do
interlokutoréw oraz do samego tematu rozmowy. Elegancki
dystans, hamowana tatwoS$¢ oraz sztuczna naturalno$é, ktdre
stanowia zasade wszelkich kodéw manier towarzyskich, prze-
ciwstawiaja si¢ bezpoSredniosci i ekspresyjnosci jezyka poto-
cznego, przejawiajacego si¢ w prostym przechodzeniu od
jednego przypadku do drugiego, od ilustracji do paraboli badz
w unikaniu przesady wielkich przemowien nabrzmiatych
wielkimi uczuciami - w drwinach, dowcipach i $wintuszeniu
oraz w wielu innych sposobach bycia i wyrazania si¢ charak-
terystycznych dla klas, ktérym nigdy nie sa w petni dane
warunki spoteczne rozroznienia obiektywnego oznaczenia od
subiektywnych skojarzen, rzeczy widzianych od tego, co one
zawdzigczaja perspektywie, z ktorej sa widziane'”.

"* Aby sprecyzowad opis przeciwiefistwa migdzy jezykiem mieszczaniskim
a ludowym, mozna by wykorzysta¢ znakomite analizy, ktore Basil Bernstein
ijego szkota poswigcili réznicom mig¢dzy formal language nalezacym do middle
classes a public language klasy robotniczej. Niemnicj jednak, nie usitujac
ujawni¢ ukrytych zatozen tradycji teoretycznej, w ktérej ramach byly prowa-
dzone jego analizy (czy to tradycji antropologicznej Sapira lub Whorfa, czy tez
tradycji filozoficznej rozwijajacej si¢ od Kanta przez Humboldta do Cas-
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Tak wigc zasada zréznicowania stosunku do j¢zyka szkol-
nego — stosunku petnego szacunku badZ swobodnego, napie-
tego badZ obojetnego, nabytego badZ od dawna znanego, prze-
sadnego badZ spokojnego, ostentacyjnego badz umiarkowane-
go, ktory stanowi jedno z najpewniejszych znamion spotecznej
pozycji rozmowcy — tkwi rowniez w dystansie praktycznego
opanowania jezyka przekazanego przez pierwotne wycho-
wanie wobec jego opanowania symbolicznego wymaganego
przez Szkol¢ oraz w warunkach spolecznych bardziej lub
mniej calo§ciowego nabywania umiejgtnosci wiadania jezy-
kiem. Dyspozycja do werbalnego wyrazania uczué i sadéw,

sirera), Bernstein wydaje si¢ sprowadza¢ do wewngtrznych cech jezyka — jak
stopien ztozonosci syntaktycznej - roznice, ktdrych zasada jednoczaca i gene-
ratywna tkwi w réznych typach stosunku do jezyka, ktére z kolei kryja si¢
w systemie roznych postaw wobec $wiata i innych, Chociaz modus operandi
nigdzie nie daje si¢ rownie obicktywnie uchwycié jak w opus operatum, nalezy
sic wystrzega¢ sprowadzenia habitusu wytwarzajacego (to znaczy, w tym
wypadku, stosunku do jezyka) do jego wytworu (tutaj — pewnej struktury
jezyka). Narazamy si¢ bowiem woéwczas na odnalezienie w jezyku zasady
wyznaczajacej postawy, stowem, na traktowanie wytworu jezykowego jako
tworcg postaw, ktdre go wytwarzaja. Realizm struktury whasciwy tego typu
socjologii j¢zyka prowadzi do wytaczenia z pola badan zagadnienia spolecz-
nych stosunkow wytwarzania systemu postaw, ktory kieruje, miedzy innymi,
strukturyzacja jezyka. Przytoczmy chod jeden przyklad. Cechy wyrdzniajace
jezyk klas Srednich, takie jak bl¢dna superpoprawnosé oraz bogactwo oznak
gramatycznej kontroli, stanowig mig¢dzy innymi wskaZnik stosunku do jezyka,
charakteryzujacego si¢ Igkliwym odwolywaniem do prawomocnej normy
poprawnosci akademickiej. Niepokdj o poprawne maniery przy stole czy
maniery jezykowe, ktory zdradza j¢zyk drobnomieszczaniski, wyraza sig jeszcze
wyrazniej w usilnym poszukiwaniu $rodkéw zdobywania technik grzecznosci
Klasy, do ktorej sie aspiruje: podrgcznikéw savoir vivre'u czy poradnikéw. Jak
widac, 6w stosunck do jezyka stanowi integralng cz¢$¢ systemu postaw wobec
kultury opierajacego si¢ na czystej woli poszanowania raczej uznanej niz
manej reguly kulturowej i na rygoryzmie przestrzegania regul. W ostatniej
instancji owa dobra wola kulturowa wyraza obicktywne cechy sytuacji i pozycji
warstw Srednich w strukturze stosunkéw klasowych.
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ktora rozwija si¢ w miare wznoszenia si¢ w hierarchii spo-
fecznej, stanowi jedynie miare dyspozycji (coraz bardziej
wymaganej w miare wznoszenia si¢ w hierarchii szkolnej
i w hierarchii zawodowej) do ukazywania, juz w samej
praktyce, umieje¢tno$ci nabierania dystansu wobec wiasnej
praktyki oraz, regul nia kierujacych. Wbrew pozorom, nic nie
jest bardziej obce elipsie lub metaforze literackiej, zaktadaja-
cym niemal zawsze kontekst tradycji literackiej, niz metafory
praktyczne i ,.elipsy przez deixis” — jak mowi Bally — umoz-
liwiajace w gwarze ludowej uzupelnianie calej lub czgsci
informacji werbalnej przez ukryte (lub gestualne) odniesienie
do sytuacji oraz ,,okolicznosci” (w rozumieniu Prieta). Proce-
dury retoryczne, efekty ekspresyjne, niuanse wymowy, melo-
dia intonacji, repertuar leksykalny badZ formy frazeologii
wyrazaja znacznie wigcej niz tylko, jak to sugeruje ogolna
interpretacja przeciwienstwa migdzy jezykiem (langue) a sto-
wem (parole) jako jego wykonaniem, Swiadome wybory mow-
cy dbajacego o oryginalnos¢ swoich wypowiedzi. Wszystkie te
rysy stylistyczne zdradzaja zawsze, juz w samym jezyku,
stosunek do jezyka wspolny catej kategorii mowcow, poniewaz
jest on wytworem stosunkow spotecznych nabywania i uzywa-
nia jezyka. Tak wigc unikanie obiegowych wyrazen i po-
szukiwanie zwrotéw rzadkich — charakterystyczne dla stosun-
ku, jaki zachowuja wobec jezyka osoby profesjonalnie zaj-
mujace si¢ pisaniem oraz wyrdzniajace si¢ pisaniem - sa
jedynie skrajna forma literackiego nastawienia wobec jezyka
wiasciwego klasom uprzywilejowanym, sklonnym do wykorzy-
stywania uzywanego jezyka oraz sposobu jego uzywania jako
narzedzia wykluczania tego, co pospolite, w czym objawia si¢
ich dystynkcja.

Mimo ze — jak wszystko, co wynika z modalnosci zacho-
wania — stosunek do jgzyka wymyka si¢ pomiarowi ekspery-
mentalnemu praktykowanemu w badaniach empirycznych,
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ktore czestokro¢ ulegajg rutynizacji zaréwno w fazie pro-
dukcji kwestionariuszy, jak i podczas interpretacji rezul-
tatow, nie jest niemozliwe znalezienie wskaznikéw modalno-
Sci zachowania jgzykowego w obiektywnych cechach kom-
petencji jezykowej mierzonej testem stownictwa'’. Oto na
przyktad mozna doszukaé si¢ wskaznika zréznicowanego
stosunku do jezyka w fakcie, ze studenci Sorbony - badZ
studenci wywodzacy si¢ z klas uprzywilejowanych i, a fortiori,
studenci Sorbony wywodzacy si¢ z klas uprzywilejowanych
- proporcjonalnie czgéciej niz pozostali ryzykuja podawanie
definicji stowa nie istniejacego, wprowadzonego umy$lnie
w teScie stownictwa (gérophagie). Jesli dodamy, ze studenci
o najbardziej ,,blyskotliwej” przesztosci szkolnej (studia kla-
syczne, nagrody na maturze itd.) maja mniej watpliwosci
niz inni przy definiowaniu stowa-putapki i ze wlasnie kate-
goria pod kazdym z omawianych uprzednio wzgledow uprzy-
wilejowana wytwarza najwigcej niewzruszenie rozgadanych
definicji tego terminu o oddzwigku etnologicznym, mozemy

"* Nieuwzglednianie roznicy migdzy zachowaniem a modalnoscia zacho-
wania skazuje nas na utozsamienie catkiem po prostu praktyk lub opinii, ktére
r6znig si¢ tylko modalno$ciami. Na przyktad w dziedzinie polityki ~ rézne
sposoby, zwiazane z pochodzeniem spotecznym, bycia ,lewica” i okreslania
siebie tym mianem, ktore stanowia o calej réznicy migdzy ,mafikutami”
a tymi, ktorzy si¢ wstydzg swej praworgcznosci, badZ w dziedzinie sztuki
- rézne sposoby ujawniania sympatii lub uwielbienia dla tego samego dziela,
ktore by si¢ przejawialy w zbiorze dziet jednoczeénie uwielbianych badz w toku
wywodu, w ktorym deklaruje si¢ owo uwielbienie. Wszystko to, co taczy si¢
z mianem kultury, rozgrywa si¢ w owych ,,nic”, ktore oddzielaja wyrosta
z wyksztatcenia aluzj¢ od szkolnego komentarza lub, delikatniej to ujmujac,
rézne znaczenia zgody, wyrazonej w okrzykach i mimice. Tym, kt6rzy chcieliby
si¢ dopatrywa¢ w tym jedynie réznic bez znaczenia, nalezy przypomniec, ze
modalno$¢ ,,zaangazowania” ujawnia, z wigksza pewnoscig niz jawna tres¢
opinii, prawdopodobieristwa przejécia do czynu, poniewaz otwarcie wyraza
ona habitus jako zasad¢ rodzacy zachowania i dostarcza tym samym pewniej-
szych podstaw przewidywaniom, zwlaszcza na dalsza mete.
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wyciagnac stad wniosek, ze bieglo§¢ w postugiwaniu si¢ jezy-
kiem moze prowadzi¢ do dezynwoltury, gdy idzie w parze
z pewnoscig siebie, ktora daje przynalezno$¢ do kategorii
uprzywilejowanych'.

Podobnie systematyczna obserwacja zachowania je¢zyko-
wego i gestualnego kandydatéw na egzaminie ustnym pozwala
ujawni¢ niektére oznaki spoleczne, ktérymi nieswiadomie
kieruje si¢ profesorski osad i wsrdéd ktdrych nalezatoby
wymieni¢ wskazniki modalno$ci opanowania jgzyka (popraw-
nos¢, akcent, ton, nat¢zenie itd.), ktora z kolei jest zwigzana
z modalno$cig stosunku do profesora i sytuacji egzaminu,
wyrazajaca si¢ w sposobie zachowania, gestach, ubraniu,
makijazu oraz mimice'®. Analiza narzucana przez wymogi

'S Wsrdd rozwazan na temat terminu gérophagie tatwo wyréznic dwa typy
frazeologii ujawniajagce dwa podejscia do jezyka: ,Nie znam definicji”
(CpLud.). - ,,Nic mi nic méwi” (DpSred.). ,,Géro (motze stary?); phagie: akt
jedzenia; moze wigc ten, co je starych (z zastrzezeniem)” (CpSred,).
,Etymologia wskazywataby moze na fakt spozywania starcéw” (DpSred.).
Tym deklaracjom, w ktérych ujawnia si¢ badz jasno$é mysli, badZ ostroznos¢
szkolna czy, konkretniej, troska o ,danic z siebie jak najwigcej”, aby
wykorzysta¢ maksymalnie swojg wiedz¢ w granicach ostroznosci szkolnej,
przeciwstawia si¢ frazeologia stanowcza, arogancka, swobodna lub wyszuka-
na: ,Etymologia jest nast¢pujaca [..]. Zatem gérophagie jest zwyczajem
spozywania starcow u pewnych ludéw nieprometejskich” (DPWyz.). | Jesli
géro pochodzi od geras, starzec, gérophagie okre$la pewng forme antropofagii
okreslonej przez upodobanie do wickowych elementow populacji X"
(DPWyz.). ,,Skonstruowany z aorystem de — zywic si¢: fakt jedzenia starcéw,
obyczaj, ktory spotyka si¢ w pewnych szczepach prymitywnych” (DPSred.).
,Je§¢ géro, jak je si¢ anthropo” (CPWyz.). (Objasnienia: C — chiopiec,
D - dziewczyna, P - Paryz, p - prowincja, Lud. — klasy ludowe, Sred. - klasy
Srednie, Wyz. — klasy wyzsze).

' Juz pierwsza metodyczna obserwacja pozwala dostrzec na przyktad to,
ze pozytywne lub negatywne oznaki tatwosci postugiwania sie stowem lub
cialem (przebieg wypowiedzi, cielesne przejawy zazenowania lub niepokoju,
takie jak drzenie rak, czerwienienie twarzy, sposéb méwienia, improwizacja
badZ czytanie notatek, maniery charakteryzujace stosunck do egzaminatora,
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eksperymentu ujawnia, ze nie ma niczego — zwlaszcza jesli
chodzi o ocen¢ wiadomoSci oraz umiej¢tnosci praktycznych,
chocby najbardziej technicznych - co nie byloby jakby zarazo-
ne przez system rownoleglych wrazen lub wregcz, wyrazajac sie
Scidlej, redundantnych wrazen niosacych ze soba t¢ samg
ogdlna dyspozycje, to znaczy system manier charakterystyczny
dla danej pozycji spotecznej'’. I tak — w odréznieniu od
tatwosci okreSlonej jako ,,wymuszona”, szczegllnie czesto
wystepujacej u tych studentoéw z klas Srednich i ludowych,

takie jak poszukiwanie aprobaty czy zachowanie dystansu) zdajq si¢ silnie
powigzane wzajemnie przy réwnoczesnym zwiazku z pochodzeniem spotecz-
nym. Jakiekolwick by byly jego ograniczenia, owo do§wiadczenie — odwotujac
si¢ do rzadko stosowanej formy obserwacji analitycznej — rzuca przynajmnie;j
swiatto na niektore czynniki spoteczne wystawiania ocen oraz, réwnoczesnie,
na okrezne drogi, do jakich musza si¢ one ucicc, aby oddzialywa¢ mimo
cenzury zabraniajacej ich otwartego uwzgledniania. Tak wi¢e zazenowanie lub
niezr¢ezno$e studentow z klas ludowych badZ natarczywa dobra wola studen-
tow z klas Srednich mogg wplywac na jawne deliberacjc egzaminatoréw
jedynie ukryte pod maskg cech ,,psychologicznych”, takich, jak ,,nieSmiato$¢”
czy ,,nerwowoSc”. Jedynic cksperymentalny pomiar tych czynnikéw, na
ktorych nicswiadomic wspiera si¢ occna wartosci kandydatow, mogtby
uwypuklic spoteczne konsekwencje kategorii percepcji uniwersyteckicj, ktore
wyrazajq si¢ w terminologii profesorskiego orzecznictwa, raportach komisji
egzamindw konkursowych lub adnotacjach na marginesach prac oraz w dzien-
niczkach uczniowskich.

'" To tym systemem manier jako suma nicstychanie drobnych wskaznikow
oZalet” nicrozerwalnic intelektualnych i moralnych kieruje si¢ spofeczna
percepcja ,,umystowosci” whadciwej temu lub innemu wyksztalceniu:
»W seminarium — mawiat Stendhal - istnieje sposéb spozywania jajka na
migkko, ktory zapowiada przyszte postepy w zyciu naboznym”. To wiasnie do
tego usituje — zaklinajac, nieraz z desperacja — odwolywaé si¢ budujaca
literatura stowarzyszen ,,bytych uczniow””: ,,Umystowos¢ H.E.C. to pewien styl
mySlenia, pewne nastawienie umystéw {..], pewien sposob zachowania
wzyciu”. Bez konca mogliby$my tez cytowac cate wywody lub uroczyste mowy
na temat stylu wychowankéw Ecole Normale Supérieure czy cnét absolwen-
t6w Ecole Politéchnique.
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ktorzy zmuszaja si¢, dzigki potoczystoSci wymowy (ale nie bez
zgrzytéw), do dostosowania si¢ do norm werbalizacji uniwer-
syteckiej — fatwos$¢ okreslana jako ,,naturalna” potwierdza
dobrze opanowane opanowanie jezyka w swobodzie wyraza-
nia si¢, rGwnomiernym tonie i prostocie stylistycznej, ktore sa
réwniez Swiadectwem sztuki ukrywania sztuki, najwyzsza
forma sugerowania przez temperamenty powodowane poku-
sa zbyt dobrego wypowiadania si¢ ich doskonatosci w wypo-
wiadaniu si¢. Jesli wyszukany stosunek do jezyka, przez ktory
przebija niepokdj o narzucanie i narzucanie si¢, jest nie-
Swiadomie klasyfikowany jako tatwo$¢ ubogiego lub - co
wychodzi na jedno - ostentacja nowobogackiego, to dlatego,
ze zbyt tatwo pozwala obnazy¢ swa funkcj¢ pokazania sig, aby
si¢ nie narazi¢ na podejrzenie o interesowna pospolitos¢
w oczach wyktadowcéw przywiazanych do prestizowej fikgji
wymiany, ktoéra — nawet na egzaminie — pozostawataby celem
samym w sobie.

Przeciwienstwo obu tych typow stosunku do je¢zyka odsyta
nas do przeciwienstwa dwoch sposobéw nabywania umiejet-
nosci postugiwania si¢ jezykiem: sposobu nabywania wytacz-
nie szkolnego, ktory skazuje na ,,szkolny” stosunek do jezyka
szkolnego, i sposobu nabywania go przez nieodczuwalne
przyswojenie, jedynego mogacego w sposob catkowity do-
prowadzi¢ do praktycznego opanowania jezyka i kultury,
dajacego podstawy do postugiwania si¢ aluzjami oraz do
wyksztatconego partnerstwa'®. Wszystko przeciwstawia do-
Swiadczenie $wiata szkolnego, do ktorego przygotowuje dzie-
cinstwo spgdzone w gronie rodzinnym, gdzie stowa okre$lajg
rzeczywisto$¢ przedmiotéw, do$wiadczeniu nierealnosci wy-

" Wymowny jest tu fakt, Ze aby odrdznic autentyczng dwujezycznosc od
dwujezycznosci uczonej, czyli szkolnej, niektorzy lingwisci mogy si¢ od-
wotywac do kryterium swobody: the native-like control of two languages — jak ja
okresla Bloomfield (L. Bloomfield, Language, New York 1933, s. 56).
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wotanemu u dzieci z klas ludowych na skutek nabywania
w szkole jezyka, ktory czyni wszystko, by odrealnic to, o czym
méwi, poniewaz czyni zen cala rzeczywisto$¢. Jezyk ,,wy-
gladzony” i ,,poprawny”, to znaczy ,,poprawiony”, sali szkol-
nej przeciwstawia si¢ jezykowi, ktéry uwagi na marginesie
okreslajg jako ,,potoczny” czy ,wulgarny”, i — co wigcej
- antyjezykowi internatu, gdzie dzieci pochodzace z okolic
wiejskich, stajac rownoczesSnie wobec do§wiadczenia przymu-
sowej akulturacji i podziemnej kontrakulturacji, nie maja
innego wyjscia niz rozdwojenie si¢ badZ zrezygnowana zgoda
na wykluczenie.

Z cala pewnoscig nie ma lepszego wskaZnika obiektywnych
funkcji francuskiego systemu ksztalcenia niz prawie absolutna
wyzszoS¢, jaka przypisuje on przekazowi stownemu i manipu-
lacji stowami na niekorzyS¢ innych technik wdrazania lub
asymilacji. Dysproporcja migdzy miejscem przyznanym amfi-
teatrom sal wykladowych a tym, ktdre jest przypisywane salom
zajec praktycznych i lektury, czy tez skrajna trudnos¢ dociera-
nia do narzedzi samoksztalcenia: ksiazek lub aparatury zdra-
dzaja dysproporcj¢ migdzy nauczaniem przez wystuchiwanie
méw a nauczaniem na konkretach dzigki uporzadkowane;j
dyskusji, cwiczeniom, eksperymentom, lekturze badZ wykony-
waniu prac'., Ujmujac to dokladniej, 6w prymat przekazu
ustnego nie powinien ukrywacé faktu, ze komunikowanie
dokonuje si¢ przez stowo zdominowane przez jezyk pisany, jak
o tym $wiadczy wyjatkowa waga przywiazywana do zasad

' Mozna dopatrywac si¢ wskaZnika wplywu przekazu ustnego na nau-
czanie szkolne w fakcie, ze wyktad dazy, w spos6b zréznicowany zaleznie od
kategorii studentéw (zgodnie z 0ogélnym prawem zréznicowan postaw zaleznie
od pici, miejsca zamieszkania i pochodzenia spotecznego), do zastapienia
wszelkiego innego sposobu uczenia si¢, poczynajac od lektury, jak o tym
$wiadczy waga przypisywana notatkom z wyktadéw — przedmiotowi ciggtych
lektur, wymiany i pozyczania.
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pisemnego wyrazania si¢ i literackiej stylistyki, ktore wyda-
ja si¢ panowa¢ nad wszelkim wywodem regulowanym i sank-
cjonowanym przez instytucj¢ uniwersytecka, niezaleznie od
tego, czy chodzi o mentorski wyklad, czy tez ustne wypowiedzi
kandydatow. W $wiecie szkolnym, gdzie idealem jest ,,mowic
jak ksiazka”, jedynym w pelni uprawomocnionym typem
dyskursu jest ten, ktory w kazdej chwili zaklada caty kontekst
prawomocne;j kultury, i tylko ten®.

Hierarchia zadan pedagogicznych przejawiajaca si¢ obiek-
tywnie w organizacji instytucji i w ideologii jej cztonkéw nie
pozostaje mniej odkrywcza. Ze wszystkich obowigzkdéw profe-
sorskich przekaz za pomocy specjalistycznego jezyka jest
jedynym odczuwanym jako bezwarunkowy imperatyw. Przypi-
suje mu si¢ wyZszg range niz zadaniom zwigzanym z kierowa-
niem kontrolg pracy studentdw, jak poprawianie prac, ktore
jest powszechnie uznawane za niejasne przeciwienistwo aktu
ksztalcenia i pozostawione asystentom — z wyjatkiem sytuacji,
gdy stwarza okazj¢ do sprawowania suwerennej wladzy w jury
powaznego konkursu. Juz same stowa okreslajace rozne
stopnie uniwersyteckie Swiadcza o tym, Ze jesteSmy coraz
bardziej uprawnieni do przemawiania prawomocnym j¢zy-
kiem instytucji, w miar¢ jak wznosimy si¢ na wyzsze szczeble
jej hierarchii. Asystent zawsze be¢dzie wykonywat ,,zadania
praktyczne”, nawet jeSli bedzie tylko przemawial; charge

* Byfoby tatwo wykazad, ze francuski jezyk uniwersytecki jest postuszny
- w wigkszej mierze niz jezyk uczony zwigzany z innymi tradycjami ksztakcenia
— ukrytym regufom sfowa pisanego (nie méwigc juz o chronieniu wytwordéw
francuskiego wychowania przed postugiwaniem si¢ jezykami obcymi, kiérymi
wola raczej nic mowic, niz méwic nie tak, jak nalezatoby je pisac). Plan prac
w trzech punktach, organizacja kazdej czgsci wywodu (a zwlaszcza wyktadu
podstawowego, czgstokro¢ bezposrednio przeznaczonego do publikacji)
wedtug planu, ktory zaktada w kazdym miejscu odwotanie si¢ do catosci i ma za
wzOr, a czgsto i za warunek, wstgpny wywod napisany z poprawkami oraz
z powtérzeniami (bruliony) przezen dozwolonymi.
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d’enseignement [doslownie: odpowiedzialny za ksztalcenie
- przyp. Hum.] poucza, a maitre de conférences [dostownie:
mistrz wyktad6w — przyp. thum. ], nie robiac niczego innego niz
poprzednik, prowadzi wyklady, podczas gdy jedynie profesor
prowadzi wyktady uznawane za podstawowe?'. Ow zhierar-
chizowany system , kategorii odniesienia” ukrywa, pod pozo-
rami technicznego podziatu zadan, hierarchi¢ szczebli dosko-
nafoSci w wypetnianiu jednej i tej samej funkcji, zawsze
idealnie traktowanej jako niepodzielna, nawet jesli cigzkie
czasy i wymogi stuzby zmuszaja wylacznych posiadaczy tytu-
fow do rozdzielania jej pomigdzy coraz liczniejsze stado
wikariuszy™~.

2 Jegli idzie o nauczyciela, prozaicznie ,,przerabia on lekcje”, to znaczy
wykonuje swdj zawdd. Nic wigc dziwnego w tym, ze studenci, ktorych
pochodzenic spoleczne predestynuje do dystyngowanej swobody, zdradzajq
w tylu sytuacjach arystokratyczng pogarde dla podrzgdnych robot (odbicie
uniwersyteckiej sprzecznosci migdzy dziataniem intelcktualnym doskonale
spelnionym i pracowitymi poczynaniami zwigzanymi z dziatalnoscia pedago-
giczng), poniewaz instytucja szkolna usuwa obicktywnie na ostatni szczebel
swojej hierarchii systematyczne wdrazanic materialnych i intelektualnych
technik pracy intelcktualnej oraz technicznego stosunku do tych technik.

# Polityka rekrutacji, ktéra prowadzi do mnozenia, od mniej wigccj
1960 r., liczby podrzgdnych pracownikow dydaktycznych oraz tych na pracach
zleconych na wydziatach — podczas gdy zasady okreslajgce dostgp do stopnia
profesora zwyczajnego pozostajg niezmienione, nie zostataby tak tatwo
narzucona, gdyby tradycyjna instytucja nic wytworzyta warunkow tej polityki
oraz jednostek najbardziej predestynowanych do identyfikacji z nig. Posiada-
cze wladzy uniwersyteckiej znajdywali whasng korzyS¢ w owej ekspansji
dopuszczajacej bonifikatg, ktéra poszerzata zasigg ich autorytetu, nie nara-
zajac go na niebezpieczenstwo. Ci, ktorzy placili koszty tak realizowanej
oszczednosci, odnajdywali w tradycyjnym modelu awansu wedtug zasiedzenia
racje do identyfikacji przez antycypacje — z tytutu nastgpstwa — z niedost¢pnym
mistrzem (jak o tym $wiadczy ich petne rezygnacji, a czasem wrecz bojownicze,
poddanie si¢ samoudrgczeniu nie koriczgcy si¢ rozprawy doktorska). W gtebi
ducha jedni i drudzy znajdywali w organizacji uniwersyteckiej - ktéra na wzor
Sredniowiecznej korporacji nie zna innej zasady podziatu pracy jak hierar-
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Stosunek do jezyka i do wiedzy, ktéry wynika z prymatu -
przyznanego sfowom oraz opartej na wyksztatceniu manipula-
cji stowem, stanowi dla ciala profesorskiego najbardziej
ekonomiczny Srodek — jako ze jest on najbardziej zgodny
z jego wyksztalceniem - dostosowania si¢ do instytucjonal-
nych warunkéw petnienia zawodu, a zwlaszcza do morfologii
przestrzeni pedagogicznej i do struktury spofecznej publicz-
nosci. ,,Dwa razy w tygodniu, na godzing, profesor musiat
pojawic si¢ przed audytorium uksztattowanym przypadkowo,
czgstokroc ztozonym na kolejnych wyktadach z os6b zupetnie
réznych. Musial méwic, nie troszczac si¢ o szczeg6lne potrze-
by uczniéw, nie dowiadujac si¢, co wiedzg, a czego nie wiedza
[-..]- Omina¢ trzeba bylo dugie dedukcje naukowe wymagaja-
ce Sledzenia catej serii rozumowan [...]. Otwarte dla wszyst-
kich, stajace si¢ teatrem pewnego typu konkurencji, ktorej
celem jest przyciagnigcie i zatrzymanie publicznodci, czym sg
tak oczekiwane wyktady na wyzszych studiach? Blyskotliwy-
mi przedstawieniami, «recytacjami» na wzor deklamatoréw
rzymskiej dekadencji [...]. Te trzaskajace drzwi, ktore w cza-
sie wyktadu sg stale otwierane i zamykane, to ciggte krecenie
sie, Ow brak aktywnosci stuchaczy, ton profesora niemal nigdy
nie dydaktyczny, nieraz deklamatorski, owa zrgcznos$¢ w znaj-
dywaniu oklepanych frazeséw, ktore nie ucza niczego nowego,
ale ktore niezawodnie wywotuja oznaki aprobaty, wszystko to
wydaje si¢ obce i niestychane”*. Ujmujac to ogdlniej, unie-
chiczne wyréznienia migdzy stopniami gradus ~ pobudke¢ do ujmowania jako
naturainego lub traktowania jako nicuniknionego nieskoriczonego przeciaga-
nia si¢ kariery o nieskonczenie mnozacych si¢ etapach.

* E. Renan, Questions contemporaines, Paris; Calmann-Lévy 1868,
8. 90-91. Poza tym, co daje si¢ zaobserwowaé w sposGb bardzo ogdlny, ze
W miar¢ wznoszenia si¢ w hierarchii zawodéw spolecznie uznana definicja

wykonanego zadania zawodowego pociaga za sobg oderwany dystans wobec
zadania, czyli wobec definicji minimalnej (i podporzadkowanej) zadania,
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mozliwilibySmy sobie zrozumienie stylu wlasciwego zyciu
uniwersyteckiemu i intelektualnemu we Francji, gdyby$my nie
uwzglednili faktu, Zze sposOb wdrazania, nastawiony na spro-
wadzenie dziatalnoSci pedagogicznej do stownych zaklgc lub
do demonstrowania odwotujacego si¢ do przyktadow, wyjat-
kowo dobrze odpowiada interesom ciata profesorskiego bez-
poérednio podlegajacego, zwlaszcza dzisiaj, modelom sfery
intelektualnej i usilnie zachecanego do prezentowania si¢
w same] praktyce pedagogicznej jako intelektualiSci. Z catg
pewnoScig nie ma powodow, aby podstawowy wyktad nie mogt
stuzy¢ funkcjom innym lub wrecz sprzecznym z tymi, ktére sg
mu przypisane przez tradycyjng pedagogike, na przyktad gdy
w fazie inicjacji pozwala on na przekazanie w sposob najbar-
dziej ekonomiczny zatozed komunikowania i pracy pedago-
gicznej badZ gdy, jak w nauczaniu badan, umozliwia syntezg
teoretyczng czy problemowa, a wreszcie kiedy nagrany — staje
si¢ zwyklym technicznym wsparciem powtarzanych cwiczen.
Niemniej jednak, z racji wagi, jaka ma on w systemie Srodk6éw
wdrazania i z racji wymaganego przezefi stosunku do jezyka

profesorzy powinni si¢ liczyé — zwhaszcza w szkolnictwie wyzszym — z wizja
ostatecznego spetnienia ich zawodu majaccgo obicktywnosc instytucji, z ktorej
catkowicie zdac¢ sprawg mogtaby jedynie historia spotecznej pozycji grupy
intelektualistow w ramach klas dominujacych i pozycji uniwersyteckich
w obrebie tej grupy (to znaczy w sferze intelektualnej). Petna analiza funkcji
tych praktyk i tych ideologii powinnaby zwtaszcza bra¢ pod uwage bardzo
namacalne korzysci, jakic one daja tej lub innej kategorii nauczajacych
w okre$lonym stanic systemu ksztalcenia. Tak oto zachowania, ktore - jak
ostentacyjna odmowa kontrolowania przyktadnosci studentow badZ wymaga-
nia punktualnego zlozenia prac - stanowia $rodek do stworzenia przy
najmniejszym koszcie u warto§ciowych nauczanych obrazu warto$ciowego
nauczajacego, pozwalaja nadto nauczajacym skazanym - zwlaszcza zajmuja-
tym pozycje podporzadkowane - na statg podwdjng gre migdzy aktywnoscig
dydaktyczng a aktywno$cia badawcza zmniejszyé obarczajacy ich prace
iznaleZ¢ tym samym praktyczne rozwigzanie sytuacji, jakg im stworzono na
najbardziej przepetnionych wydziatach i kierunkach.
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i wiedzy, podstawowy wyktad a la frangaise, bedacy stanem
umiarkowanej rownowagi migdzy kompilacja nie nazbyt ci¢z-
ka a tworczoScig nie bezgraniczna, prowadzacymi az do
najbardziej rozpaczliwych imitacji, w ktérych umozliwia on
i tworzy sytuacj¢ podwdjnej gry z normami, wedle ktérych
jakoby jest oceniany, poniewaz wymogi szkolnej klarownosci
zwalniaja od doktadnosci erudycyjnych odniesiefi, pozory
erudycji zwalniaja od oryginalnosci badan, a pozor tworczej
improwizacji moze zawsze zwolni¢ i od klarownosci, i od
erudycji. Jak widac, instytucjonalne warunki komunikowania
pedagogicznego umozliwiaja pojawienie si¢ profesorskiej
charyzmy i sprzyjaja jej (jesli sobie pozwolimy na ten zestaw
stoéw). Jest to charyzma zdolna do narzucenia owych szkolnych
summ, zajmujgcych — za czaséw krolow lub dynastii uniwer-
syteckich — miejsce wszystkich dziet, ktore starajg si¢ za-
chowac i przescignaé®.

Zrozumialy jest takze fakt, ze tylu intelektualistow
(z przynaleznosci badzZ aspiracji) przejawia, nawet w swych

** Kant, ktorego pozycja historyczna predestynowata do dostrzezenia
pierwszych objawow romantycznej rewolty przeciw racjonalizmowi o$wiece-
nia, a zwlaszcza przeciwko jego zaufaniu do potegi wychowania, dobrze
opisuje efekty charyzmy instytucji, ktéra umozliwia ideologia inspiracji
i geniuszu tworczego: ,,Ale pod znakiem geniuszu narzucit si¢ gatunek ludzki
nazwany geniuszami (sg to raczej malpy rozumne); rozprawia on j¢zykiem
umystéw, ktore natura uprzywilejowata bardziej, niz to ma miejsce na ogo;
uwaza on za marnotrawstwo zmeczenic plynace z uczenia si¢ i badan, twier-
dzi, ze zdobyt w oka mgnieniu zmyst naukowy i ze ofiarowuje jedynie jego
koncentrat w matych, mocnych dawkach. Owa rasa, podobnie jak rasa
szarlatanow i kuglarzy, wyrzadza grozne szkody postgpowi kultury nauko-
wej i moralnej wowczas, gdy z wysokosci kazalnic madrosci wyrokuje o reli-
gii, polityce i moralnosci, usitujac tym samym ukry¢ n¢dze swojego umystu.
Co6z mozemy na to poradzi¢? Pozostaje nam $miech i spokojne podgzanic
wlasng droga, pilnos¢, porzadek i przejrzystosé bez poswigcania uwagi tym
kabotynom?” (1. Kant, Anthropologie, thum. M. Foucault, Paris: Vrin 1964,
s. 89-90).
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najmniej z pozoru uwarunkowanych przez Szkote zachowa-
niach, konformizm wobec dominujacego modelu stosunku do
jezyka i kultury. Jest tylko pozornym paradoksem, ze kultura
okreslana jako wolna kryje w sobie prawdg o kulturze szkolne;j
lub, mowiac konkretniej, ze to wiasnie w najmniej szkolnych
wywodach intelektualistow, najbardziej wyzwolonych z presji
szkolnych, najlepiej wyraza si¢ przychylny stosunek do kul-
tury, ktéra wzmacnia i uznaje Szkol¢ skazang na mocy
kontraktu upowaznienia do brania na swoj rachunek deprec-
jacji wszystkiego, co pachnie szkota, poczynajac od szkolnego
stosunku do kultury. Jesli modna kultura paryska omdlewa,
gdy tylko usituje si¢ ja poddaé¢ pomiarowi sprawdzianu
wiadomogci, to dlatego, ze zawdzigcza ona swoja niespdjng
strukturg warunkom jej nabycia, na ktore skfadaja si¢ krétkie
spotkania z ludZmi, dzietami i tymi, ktorzy mowia o jednych
i 0 drugich, badZ cotygodniowe obcowanie z na poly Swiato-
wymi gazetami. Jest tak réwniez i zwlaszcza dlatego, ze
stosunek do kultury nabyty w takich warunkach jest jakby
stworzony po temu, by spetnia¢ si¢ w dziedzinach petnych
dystyngowanej konwersacji czy cyganskich dyskusji i od-
danych dokonujacym klasyfikacji grymasom salonowej kon-
wersacji czy planetarnym taksonomiom mylacym z przy-
mruzeniem oka lewic¢ z prawica w sztuce czy filozofii
z prawica i lewica w polityce. Byloby jednak naiwnoscia
wierzy¢, ze funkcja spotecznej dystynkcji opartej na wyksztat-
ceniu stosunku do kultury jest jedynie i na zawsze przywigzana
do ,.kultury ogélnej” w jej ,,humanistycznej” formie. Prestiz
ckonometrii, informatyki, badan operacyjnych czy ostatniego
ze strukturalizméw moze - réwnie fatwo jak w innej epoce
znajomo$c¢ klasykow lub jezykéw starozytnych — stuzyc jako
Swiatowa ozdoba lub narzedzie spolecznego powodzenia.
Powotajmy si¢ na technokratow kolportujacych z konferencji
na konferencje wiedz¢ zdobyta na poprzednich konferen-
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cjach, na eseistow czerpiacych z pobieznej lektury najogdlniej-
szych stron najmniej wyspecjalizowanych dziet specjalistow
material do og6lnych wywod6éw na temat ograniczen wias-
ciwych specjalizacji specjalistow czy na dandyséw naukowosci,
uznanych za mistrzdw w sztuce ,,szykownych” aluzji, ktdra
wystarczy dzisiaj do umieszczenia ich w pierwszych szeregach
nauk awangardy, zmazujac z nich tym samym plebejski grzech

pozytywizmu.

Konwersacja 1 konserwacja

Ale wyjasnianie praktyk lub ideologii, ktorych mozliwos¢
i prawdopodobienstwo sa obiektywnie wpisane w strukturg
zwiazku komunikowania pedagogicznego oraz spoteczne i in-
stytucjonalne warunki jego zachodzenia jedynie przez interesy
ciata profesorskiego lub - z jeszcze wigksza naiwnoscia — przez
poszukiwanie prestizu i dazenie do zaspokojenia miltoSci
wlasnej, oznaczaloby zapomnienie, ze system nauczania musi
zyskaé¢ uznanie prawomocno$ci swego dzialania — chocby
w formie uznania autorytetu nauczycieli powotanych do
wdrazania dominujacej kultury — aby spetnia¢ swoja funkcje
uprawomocniania tejze kultury. Jesli odwotanie si¢ do skraj-
nego przypadku systemu ksztalcenia, ktory nie miatby innej
funkcji technicznej niz funkcja uprawomocniania kultury
i stosunku do kultury klas dominujgcych, pozwala ujawni¢
pewne tendencje systemu francuskiego, jest tak dlatego, ze
system 6w moze przekazywac tak malo, réwnocze$nie przypi-
sywac tak wielka wage stowu jedynie dzigki faktowi, ze zawsze
dazy on do przyznania pierwszenstwa spolecznej funkcji
kultury (zaréwno naukowej, jak i humanistycznej) przed
techniczna funkcja kompetencji. Czyz podstawowy wyktad nie
powinien juz by¢ stuchany - jesli nie rozumiany — jako wyktad
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autorytetu instytucji? Przynajmniej narzucalby on tym samym
autorytet instytucji, ktéra go czyni mozliwym, i prawomocno$¢
swym faktycznym odbiorcom. ,, To, co pozostaje, gdy si¢ juz
wszystko zapomnialo”, to stosunek do kultury okreSlony przez
prawo zapomnienia, ktore pociaga za sobg fakt, ze si¢ wie czy,
raczej, Ze si¢ jest spotecznie uznanym za tego, kto si¢ nauczyt.
Céz pozostaje bowiem z dlugiego obcowania z tekstami
starozytnymi czy tez z dlugotrwatych kontaktéw z autorami
klasycznymi, jeSli nie prawo pojmowania — bez rumiencow
- rozowych stron sfownika i — przy najwyzszych Swigceniach
szkolnych — swoboda i poufato$¢ charakterystyczne dla ,,sto-
sunku stawnego ojca do syna czy siostrzenca”, ktére Girau-
doux przypisuje taskawie absolwentom FEcole Normale
Supérieure ,,obeznanym z wielkimi systemami moralnymi,
z wielkimi estetykami, z wielkimi autorami”?

Przyznajac nauczajacemu prawo i mozliwo$¢ obrdcenia
na korzy$¢ swej osoby autorytetu instytucji, system szkolny
zapewnia sobie najpewniejszy Srodek uzyskania od funk-
cjonariusza tego, ze poswigci on wszystkie swoje zdolnoSci
i cata swa gorliwo$c stuzbie instytucji, i tym samym — stuzbie
spotecznej funkc;ji instytucji. Czy chce tego, czy nie, czy sobie
z tego zdaje sprawg, czy nie, profesor powinien okreslac si¢ ze
wzgledu na spoteczng definicje praktyki, ktéra — w swej formie
tradycyjnej - nie moze si¢ rozwija¢ bez pewnej dozy dramatyz-
mu. Mimo ze jej wypetnianie zaktada autorytet pedagogiczny,
musi ona (na zasadzie oczywistego blednego kola) uzyskac
uznanie swego autorytetu w toku i dzigki pracy wdrazania.
Profesor, zobowiazany do ilustrowania wartosci swojej funkcji
i komunikowanej przezen kultury przez warto$¢ osobistego
sposobu jej komunikowania, musi by¢ zaopatrzony przez
instytucj¢ w symboliczne atrybuty zwigzane z jego stanowis-
kiem (poczynajac od stownej liberii, ktéra stanowi dlan to, co
fartuch czy biata bluza dla kucharza, fryzjera, kelnera czy
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pielegniarki), aby méc sobie pozwoli€ na elegancije ostentacyj-
nej rezygnacji z jawnego wsparcia instytucji, akcentujac te
aspekty swojego zadania, ktdre — jak gesty chirurga, solisty czy
akrobaty — maja w sposdb symboliczny przedstawic¢ niepo-
wtarzalna warto$¢ wykonawcy i wykonania. Najbardziej typo-
we wyczyny charyzmatyczne: akrobacja werbalna, hermetycz-
ne aluzje, zaskakujace odniesienia czy rozstrzygajace niejas-
nosci, w rownym stopniu jak techniczne przepisy bedace ich
podpora lub substytutem — ukrywanie Zrédetl, wprowadzanie
ukartowanych zartéw lub unikanie kompromitujacych sfor-
mutowan — wszystko to zawdzigcza swoja skutecznos$¢ sym-
boliczna sytuacji autorytetu tworzonej przez instytucj¢. A jesli
instytucja toleruje i zachg¢ca rownie usilnie do bawienia si¢
owymi pomocami, a nawet instytucjonalnymi zasadami, jest
tak dlatego, ze dzialalno$¢ pedagogiczna powinna zawsze
przekazac, poza treSciami, potwierdzenie wartoéci owych
tresci i ze najlepszym Srodkiem osiagnigcia tego celu jest
przeniesienie na konto rzeczy komunikowanej prestizu, jaki
niepowtarzalny sposéb komunikowania przynosi niezastapio-
nemu tworcy owego komunikowania.

Ale — w ostatecznoici — zezwolenie na bawienie si¢ zasa-
dami instytucji, ktére niczym swobodny stosunek do pro-
gramu wpisany ukrycie w sam program, przyczynia si¢ bar-
dziej niz pozbawione niuanséw i dystansu narzucanie zasady
do narzucania nie u$wiadamianego uznawania tej zasady,
oznacza wdrazanie poprzez stosunek do nauczajacego stosun-
ku do instytucji szkolnej, a tym samym - stosunku do j¢zyka
i kultury, ktére nie sa niczym innym niz jezykiem i kultura klas
dominujacych. Tak wigc przebieglos¢ rozumu uniwersytec-
kiego, dzigki ktorej instytucja doprowadza nauczajacego do
stuzby instytucji, przysposabiajac go do postugiwania si¢
instytucja, stuzy w ostatniej instancji funkcji konserwacji
spotecznej, ktérej rozum uniwersytecki nie zna, a w kazdym



Rozdzial drugi. Tradycja literacka i konserwacja spoteczna 225

razie nie moze poznad. Jesli swoboda pozostawiona nau-
' czajacemu przez system ksztalcenia jest najlepszym sposobem
uzyskania od niego stuzby dla systemu, to swoboda pozo-
stawiona systemowi nauczania jest najlepsza metoda uzyskania
od niego tego, iz bedzie stuzyt utrwaleniu ustalonych stosunkéw
migdzy klasami, poniewaz mozliwos$¢ tego odwrdcenia celow
kryje si¢ juz w samej logice systemu, ktéry nigdy nie spefnia
réwnie dobrze swojej funkcji spotecznej jak wowczas, gdy zdaje
sic podazaé jedynie za swoimi wlasnymi celami.

Aby okresdli¢ inaczej, ze stosunek do jezyka i kultury, owa
nieskorficzona suma nieskonczenie matych zréznicowanych
sposobOw dziatania czy méwienia, ktora zdaje si¢ najwspanial-
sZym wyrazem autonomii systemu szkolnego i tradycji literac-
kiej, sumuje pod pewnym wzgledem catoksztatt stosunkow,
ktére tacza 6w system ze struktura stosunkéw miedzyklaso-
wych, wystarczy wyobrazi¢ sobie wszystkie przestanki, ktére
obiektywnie zaktada ustanowienie innego stosunku do jezyka
w catoksztalcie praktyk szkolnych®. I tak nie spos6b wyobra-
7i¢ sobie profesora, ktéry wobec swoich wywoddéw, wobec
wywodow swoich studentéw i wobec ich stosunku do jego
whasnego wywodu zachowywatby stosunek doskonale wolny

» Owa zmiana dokonana w wyobrazni zaklada, ze w innym kontekscic
historycznym kultura mogtaby by¢ oddzielona od stosunku do kultury, to
maczy sposobu nabywania przez obcowanie, ktdry ideologia mieszczanska
ujmuje jako czgsc sktadowa natury kultury, odmawiajac uznania jako kultural-
nego wszelkiego stosunku do kultury innego niz ,,naturalny”. Nic ulegajac
populistycznej sktonnosci do prostej kanonizacji kultury ludowej dzigki
uznaniu szkolnemu, stwierdzenie ustalonej harmonii mi¢dzy uznanym przez
Szkotg stosunkiem do kultury i stosunkiem do kultury, na ktdry maja monopol
klasy dominujace, zobowiazuje, jesli chee si¢ wyciggnac z tego faktu wnioski,
do catkowitego przeformutowania zagadnienia stosunkéw migdzy kulturg
naukowy a kultura klas dominujacych, poniewaz Szkota udwigca dominujacy
kulture przynajmniej zaréwno przez stosunck do kultury, ktorg zaktada
i uswieca, jak i przez tre$¢ kultury, ktorg przekazuje.
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od wszelkiej tradycyjnej uprzejmosci i zrozumienia bez réw-
noczesnego przyznania mu zdolnoSci podporzadkowania cate;
praktyki pedagogicznej imperatywom doskonale jawnej peda-
gogiki, zdolnej do skutecznej realizacji zasad logicznie zawar-
tych w twierdzeniu o autonomii czysto szkolnego sposobu
nabywania wiedzy. W rzeczywistosci wszystko przeciwstawia
ksztaltcenie, kierujace si¢ otwarta intencjg zredukowania do
minimum nieporozumienia zwigzanego z kodem dzigki state-
mu i systematycznemu jego ujawnianiu, typom ksztalcenia,
ktére moga si¢ uwolni¢ od bezposredniego nauczania emisji
owego kodu, poniewaz kierowane sa, dzigki pewnego rodzaju
podstawowym niedoméwieniom, do publicznoSci przygoto-
wanej przez niewyczuwalng zazyto$¢ do wstuchiwania si¢ wich
niedomowienia. Praca pedagogiczna otwarcie ukierunkowana
przez systematyczne badanie swojej najwigkszej produktyw-
noSci dazylaby wiec do swiadomego zredukowania przepasci
mi¢dzy poziomem nadania a poziomem odbioru badZ pod-
noszac poziom odbioru przez dostarczanie rownocze$nie
z wiadomoSciami kodu ich odszyfrowania w wyrazeniu (wer-
balnym, graficznym czy gestualnym), ktorego kod zostat juz
opanowany przez odbiorce, badZ przejsciowo obnizajac po-
ziom nadawanych wiadomosci zgodnie z programem kon-
trolowanych postepow, w ktorym funkcjg kazdej informacji
jest przygotowanie odbioru informacji z wyzszego poziomu
nadawania, a zatem powodowanie stalego podnoszenia si¢
poziomu odbioru przez dostarczanie odbiorcom Srodkow do
osiagniecia umiejetnosei (dzigki powtdrzeniom nadawanych

treci i éwiczeniom) catkowitego opanowania kodu®.

* Dziafalno$¢ nastawiona na bezposrednie dazenie do podniesienia
poziomu odbioru odréznia si¢ od zwyklego, prostego obnizenia poziomu
nadawania, ktére —- poza kilkoma wyjatkami — charakteryzuje przedsigwziecia
stuzace popularyzacji i, co wigcej, demagogiczne ustgpstwa systemu ksztal-
cenia (lub wszelkiej innej formy dyfuzji kulturowej), kiedy to usituje si¢
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Maksymalizacja produktywnosci pracy pedagogicznej za-
‘kladataby w gruncie rzeczy nie tylko rozpoznanie przepasci
migdzy umiejetno$ciami jgzykowymi nadawcy i odbiorcy, ale
takze znajomo§¢ warunk6éw spotecznych wytwarzania i od-
twarzania tego rozziewu, to znaczy znajomos¢ zarowno sposo-
béw nabywania réznych jezykéw klasowych, jak i szkolnych
mechanizméw konsekracji, a tym samym odtwarzania jezyko-
wych réznic migdzy klasami. Rzuca si¢ w oczy fakt, ze
-zwyjatkiem zdania si¢ na przypadek lub cud indywidualnych
nawrocen — mozna si¢ spodziewac takiej praktyki jedynie od
profesorow obiektywnie zmuszonych do zaspokajania wymo-
gow Scisle i wylacznie pedagogicznych. Inaczej mowiac, nale-
zatoby narzucic¢ sobie dziatalno$¢ pedagogiczna nastawiong na
wdrazanie innego stosunku do jezyka i do kultury, to znaczy
podporzadkowang obiektywnym interesom zupetnie innej
publicznoéci oraz nauczajacych, rekrutowanych i ksztatco-
nych tak, aby zaspokoi¢ wymagania stanowisk zawodowych
noszczedzié pracg pedagogiczng, nastawiajac raz na zawsze poziom nadawa-
nia wedle danego poziomu odbioru. W istocie jesli si¢ zaklada, ze system
ksztatcenia musi si¢ zawsze liczy¢ ze spoteczng definicja technicznie wymagaja-
cej umiejegtnosci, to znaczy zapewni¢ — cokolwiek by si¢ dzialo — wdrazanie
uniemozliwiajacego dalsza redukcj¢ minimum informacji i wyksztalcenia,
niemozliwe okazuje si¢ nieskoriczone obnizanie ilo$ci nadawanej informacji,
by zminimalizowac jej utratg — jak to si¢ dzieje w pewnego typu nauczaniu
niedyrektywnym, ktdre moze si¢ poszczyci¢ wyzszym poziomem asymilacji, ale
zaceng znacznego obnizenia ilosci zasymilowanej informacji. Praca pedagogicz-
na jest zatem tym bardziej produktywna - rownocze$nie bezwzglednie i wzgled-
nie - im bardziej odpowiada dwom sprzecznym wymogom, z ktérych zaden nie
moze by¢ catkowicie zaniechany. Po pierwsze, maksymalizowa¢ bezwzgledng
llo§¢ nadanej informacji, co moze prowadzi¢ do minimalizacji rozwlektosci
i do poszukiwania zwigztodci stylu (nie myli¢ z elipsa przez pominigcie oraz
zniedoméwieniami tradycyjnego nauczania) i po drugie, minimalizowad straty,
co moze wymagac — miedzy innymi technikami — zwigkszenia rozwlektosci jako
swiadomego i celowego powtorzenia (nie myli¢ z tradycyjng przewlekloscia
w formie wariacji muzycznych na kilka tematéw).
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zroéznicowanych w spos6b techniczny, a nie tylko hierachiczny,
zatem mogacych uniemozliwi¢ gr¢ rodzacych biedne kofa
alibi, jaka umozliwia tradycyjny brak zréznicowania zadan
nauczania, badania i nawet zarzadzania®’. Stowem, jedynie
system szkolny stuzacy innemu systemowi funkcji zewnetrz-
nych i, rownolegle, innemu stanowi uktadu sit miedzy klasami
mogiby umozliwi¢ taka dziatalno$¢ pedagogiczna.

Jesli francuski system ksztalcenia odtwarza i uSwieca przy-
wilej kulturowy oparty na monopolu warunkéw nabywania
stosunku do kultury, ktorg klasy uprzwilejowane usituja uznaé
i narzucic jako prawomocna w tej samej mierze, w jakiej maja
na nig monopol, to jest tak dlatego, ze stosunek do kultury,
jaki 6w system uznaje, opanowuje si¢ jedynie wtedy, gdy

¥ Nie posuwajgc si¢ do wywolania rownic radykalnej restrukturyzacji,
przeobrazenia technologii pedagogicznej (Srodki audiowizualne, programowe
nauczanie itd.) dqza do rozpoczgcia w systemie ksztalcenia serii uporzad-
kowanych przeobrazen. Z calg pewnoscig nalezy si¢ wystrzegac przypisywania
zmianom bazy technologicznej komunikowania pedagogicznego roli instancji
automatycznic je determinujgcej, co sprowadzatoby si¢ do niedostrzegania
zaleznosci Srodkéw technicznych od systemu funkeji technicznych i spotecz-
nych systemu ksztalcenia (telewizja w obwodzie zamknigtym mogtaby mie¢
jako jedyny skutek poglebienie az do absurdu tradycyjnych cech wykladu
podstawowego). Niemniej przeobrazenie technologii dziatalno$ci pedagogicz-
nej, jesli wptywa na stosunck pedagogiczny, a zwlaszcza na to, co jest w nim
najbardziej specyficzne, czyli narzgdzia komunikacji, moze zmodyfikowa¢
spoleczna definicje stosunku pedagogicznego, a zwlaszcza wzglgdnej wagi
nadawania i pracy przyswajania, poniewaz, wraz z mozliwoscia wezesniejszego
nagrywania przekazu, ktory bedzie mozna w nieskoriczono$é odtwarzac,
nauczanie uwalnia si¢ od ograniczen czasowych i przestrzennych i dazy do
skoncentrowania si¢ juz nie tyle na nadawcach, ile na odbiorcach, ktérzy nim
dysponujg wedtug ich czasu i woli. Tak oto efektem nagrywania moze by¢
wzmozenie kontroli nad nadawaniem i przeobrazenie systemu wzajemnych
oczekiwan. Studenci deklarujg na przyktad, ze najdrozsze tradycyjnemu
profesorowi efekty (jak zarty i anegdoty) sa bezuzyteczne, podczas gdy
profesorowie sa zmuszeni do wzmocnionej autocenzury na skutek zaniku
ochrony, jaka im dawata nieodwracalna ulotnosc stow.
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wdrazana przezen kultura zostala nabyta dzigki obcowaniu
z nig, a takze dlatego, ze sposOb wdrazania, ktéry on usta-
nawia, pozostaje — mimo swojej wzgl¢dnej odrgbnosci — kon-
tynuacja sposobu wdrazania prawomocnej kultury, ktérego
warunki spoteczne sa dostepne jedynie rodzinom, ktorych
kultura jest kultura klas dominujacych. Widzimy, ze nie dajac
tego, czego sam wymaga, wymaga on jednako od wszystkich
tych, ktérych przyjmuje, aby mieli to, czego on nie daje, czyli
stosunek do jezyka i kultury, ktory jest wytwarzany przez spe-
cyficzny sposOb wdrazania, i tylko przezen. Widzimy takze, ze
odtwarzajac sposOb wdrazania tak niewiele rozniacy sie od
sposobu rodzinnego, daje on wyksztatcenie i informacjg, kto-
re mogg by¢ catkowicie przyswojone jedynie przez osoby
majace wyksztatcenie, ktdrego on nie daje. Tak oto zaleznos¢
tradycyjnego systemu od klas panujacych daje si¢ bezpoSred-
nio odczytad w pierwszenstwie przyznawanym przezen stosun-
kowi do kultury wobec samej kultury oraz — wsréd mozli-
wych typow stosunku do kultury — temu, ktorego nigdy sam
nie moze catkowicie wytworzy¢. Ostatecznym potwierdze-
niem uzaleznienia od stosunkéw klasowych, ktére zdradza
system ksztalcenia, jest nizsza ocena, jaka przyznaje on zbyt
szkolnym manierom tych, ktérzy swe maniery jemu zawdzig-
czaja — tym samym wypierajac si¢ swojego wilasnego stylu
wytwarzania stylow bycia i réwnocze$nie wyznajac swoja
niemoc w potwierdzeniu autonomii czysto szkolnego stylu
wytwarzania.

Podobnie jak zachowanie ekonomiczne typu tradycyjnego,
jawigce si¢ jako praktyka obiektywnie ekonomiczna, ktora
nigdy nie moze si¢ potwierdzic jako taka i ktora w rezultacie
nie moze sobie postawic otwarcie pytania o swa doskonata
adekwatnoS¢ do swych obiektywnych celow, praca pedago-
giczna typu tradycyjnego moze si¢ jawic jako pedagogika w so-
bie, to znaczy praktyka pedagogiczna, ktdra zapoznaje lub
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wyklucza racjonalny rachunek Srodkéw najlepszych do wy-
petniania funkcji, potwierdzanych przez nig obiektywnie
samym jej istnieniem. Szkolna deprecjacja szkolnego stylu,
ktérej rozlicznych przyktadéw dostarcza francuska tradycja
uniwersytecka i ktéra mozna by odnalez¢ zaréwno w debatach
nad mozliwos$cig nauczania doskonato$ci wzniecanych w szko-
tach greckich, jak i w konfucjanskim kulcie amatorstwa, jest
tak powszechna jedynie dlatego, ze ujawnia wewngtrzng
sprzeczno$¢ instytucji szkolnych, ktore nie moga wyrzec si¢
swej funkcji pedagogicznej bez wypierania si¢ siebie jako
szkoly ani jej catkowicie uznac bez wypierania si¢ siebie jako
szkoly tradycyjnej. ,,Akademicki antyakademizm” epok Ming
i Ch’ing taczy z formalnymi konwencjami, przepisami, restryk-
cjami i zaleceniami, ktére okreSlaja tradycj¢ kulturalnego
malarstwa, ten sam stosunek, co profesorskie wywyzszanie
inspiracji tworczej z dydaktyczng rutyna profesoréw humanis-
tyki, naboznych wikariuszy geniuszu, rownie dalekich od
czynienia tego, co zalecaja, jak i od zalecania tego, co czynig®,
Ale jawna sprzeczno$¢ migdzy rzeczywistoscig tradyc;ji literac-
kich lub -tradycyjnych szkét a ideologia zdolnoSci, ktéra
nigdzie nie przejawia si¢ z taka moca, jak i w najbardziej
zrutynizowanych systemach szkolnych, nie powinna ukry¢
faktu, ze szkolny kult nieszkolnego stosunku do kultury, nawet
szkolnej, moze pelnic funkcje konserwatywna, poniewaz - na-
wet w swych zaniedbaniach - dzialalno$¢ szkolna typu trady-
cyjnego stuzy automatycznie interesom pedagogicznym Kklas,
ktére potrzebuja Szkoly, aby szkolnie uprawomocni¢ mono-
pol stosunku do kultury, stosunku, ktérego jej nigdy nie
zawdzigczaja catkowicie.

2 J. R. Levenson, Modern China and its Confucian Past, New York:
Anchor Books 1964, passim i zwlaszcza s. 31. Zob. takze E. Balazs, Les aspects
significatifs de la société chinoise, ,,Asiatische Studien” 1952, t. 6, s. 79-87.
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Ukazujac zwiazki, ktore wigza — w najréznorodniejszych
sytuacjach historycznych — kulture klas dominujacych z peda-
gogika tradycyjna, lub mowiac SciSlej: stosunki podobieristwa
strukturalnego i funkcjonalnego, jakie tacza system wartosci
catej klasy uprzywilejowanej (sklonnej do stylizacji kultury
zredukowanej do kodu manier) i tradycyjne systemy szkolne
oddane odtwarzaniu prawomocnego stylu postugiwania si¢
prawomocng kulturg, historyczne poréwnanie pozwala zro-
zumiec te aspekty systemu francuskiego, w ktdrych wyraza si¢
owa powracajaca kombinacja zwigzkdw. Aby wytlumaczy¢
specyficzng forme, jaka przyjeta ta kombinacja w szkolnej
i intelektualnej tradycji Francji, nalezaloby z cala pewnoscia
cofnaé si¢ do czaséw dzialania Towarzystwa Jezusowego,
ktére podejmujac sekularyzacj¢ moralnoSci chrzescijanskiej
rozmienito teologi¢ taski na swiecka ideologi¢ taskawosci. Ale
trwaloé¢ tej formy historycznej moze mieé warto$¢ wyjas-
niajacg tylko pod warunkiem, ze bedzie z kolei wyjasniona
przez trwalo$¢ swej funkcji. Ciagltos¢ obyczajow pedagogicz-
nych zapewniona przez ciaglo§¢ historii systemu szkolnego
stala si¢ mozliwa dzigki ciagtosci ustug Swiadczonych przez
Szkote, ktdra — mimo zmian w strukturze spotecznej — zawsze
majdowata si¢ na homologicznych pozycjach w systemie
stosunkéw taczacych ja z klasami dominujacymi®. 1 tak

* Nigdy nie mozemy catkowicie oddzieli¢ sposobu wdrazania i sposobu
narzucania charakterystycznych dla danego systemu nauczania od specyficz-
nych cech, ktére kultura — do ktorej reprodukowania jest on upowazniony
- zawdzigcza swoim funkcjom spolecznym w ustalonym typie struktury
klasowej. I tak — wedle Calvertona — podczas gdy we Francji wielka burzuazja
pozostajaca czgdciowo wierna kulturalnemu ideatowi arystokracji nadata
whasng forme kulturze dominujacej oraz instytucjom upowaznionym do jej
reprodukowania, w Stanach Zjednoczonych od samego poczatku drobno-
mieszczafstwo nadato ton tradycjom kulturalnym i szkolnym (V. F. Calverton,
The Liberation of American Literatyre, New York: Charles Scribner’s Sons
1932, 5. 15). Podobnie, wiasnie dzi¢ki systematycznemu poréwnaniu wzgled-




232 Cz¢$¢ druga. Utrzymywanie porzqadku

konstelacja postaw, ktéra skodyfikowano w postaci XVII-
-wiecznej etyki ,,czlowieka uczciwego” i ktdra nie jest znow
tak daleko od etyki ,,wyksztalconego szlachcica” w tradycji
konfucjaniskiej, zawdzigcza trwato§é swojej funkcji w historii
faktowi tak tatwego odtwarzania si¢, za cene kilku rein-
terpretacji, mimo zmiany treSci programow szkolnych oraz
zmian klas zajmujacych pozycje klasy dominujacej. Powotaj-
my si¢ na przyktad na prymat ,,maniery” lub, by oddac jej
klimat i nazwg z czaséw ztotego wieku, na prymat ,,fasonu”; na
warto$¢ przypisywana naturalnosci i lekko$ci pojmowanych
jako antytezy pedantyzmu, braku ogtady lub wysitku; na kult
,»zdolnosci” oraz niskg cen¢ uczenia sie, bedace wspolczesng
wersja ideologii ,,urodzenia” oraz pogardy dla studiéw; na
lekcewazenie specjalizacji, zawodu badZ techniki jako prze-
ksztatconej formy mieszczanskiej pogardy dla handlu; na
wyzsz0S¢ przyznang sztuce podobama si¢, czyli sztuce do-
stosowania si¢ do wi€lo3chQzmow i spotkan odbywajacych sig
w spoleczenistwie; na uwage przywiazywana do imponderabi-
liow i niuanséw, w czym utrwala si¢ towarzyska tradycja
»~wyrafinowania”, wyrazajaca si¢ tez w podporzadkowaniu
kultury naukowej kulturze literackiej, a tej — kulturze arty-
stycznej, jeszcze bardziej uzytecznej do uzasadnienia nieskon-
czonego powtarzania gier o dystynkcje. Stowem, na wszystkie
deklarowane lub ciche sposoby redukowania kultury do sto-
sunku do kultury, to znaczy przeciwstawiania pospolitosci
tego, co mozna naby¢ lub zdoby¢, sposoby posiadania nabyt-
ku, ktorego cata warto$¢ polega na tym, ze jest on zaledwie
jednym sposobem jego zyskania.

nych pozycji zajmowanych w réznych epokach przez burzuazjg i arystokracjg
we Francji i Niemczech, mozna by z pewnoScig znaleZ¢ zasadg roznic
dzielacych systemy nauczania obu krajow, zwlaszcza w ich stosunku do
dominujacego wyobrazenia o cztowieku kulturalnym.




Rozdziat trzeci

Eliminacja 1 selekcja

Egzamin nie jest niczym innym jak chrztem
biurokratycznym wiedzy, oficjalnym uznanicm
przemienienia wiedzy §wieckiej w wiedzg sa-
kralna.

K. Marks: Kritik des Hegelschen Staatsrechts

Aby okresli¢ wage, jaka system ksztalcenia przypisuje we
Francji egzaminowi, trzeba najpierw zerwac z wyjasnieniami
socjologii spontanicznej, ktora jego cechy najbardziej rzucaja-
ce si¢ w oczy przypisuje niezrozumiatemu dziedzictwu tradycji
narodowej albo niezrozumiatemu dziataniu wrodzonego kon-
serwatyzmu ludzi uniwersytetu. Nie wystarczy tez, odwotujac
si¢ do metody poréwnawczej oraz historii, zdac sobie sprawg
z cech czy funkcji egzaminu w specyficznym systemie nau-
czania. Jedynie pod warunkiem uwolnienia si¢ — dzigki jeszcze
jednemu zerwaniu - od zludzenia neutralnosci i niezaleznosci
systemu szkolnego od struktury stosunkéw klasowych, mozna
zdoby¢ si¢ na zadawanie pytan o przepytywanie. Pomoga one
odkry¢, co ukrywa egzamin i czego ukrywaniu sprzyja juz samo
owo zadawanie pytan o egzamin, odwracajace uwage od
pytania o eliminacj¢ bez egzaminu.

Egzamin w strukturze i historii
systemu nauczania

Jest nader oczywiste, ze egzamin dominuje, przynajmniej
wspotcze$nie we Francji, w zyciu uniwersyteckim, to znaczy
nie tylko w wyobrazeniach i praktykach osob dziatajacych, ale
takze w organizacji i funkcjonowaniu instytucji. Opisano juz
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wystarczajaco lek przed globalnymi, brutalnymi i czg¢$ciowo
nieprzewidywalnymi werdyktami tradycyjnych sprawdzianéw
czy wrodzong arytmi¢ systemu organizacji pracy szkolnej,
systemu, ktéry w formach najbardziej zwyrodniatych zmierza
do uznania nieuchronnosci ostatecznego terminu splaty jako
jedynej zachety. W rzeczywistoSci egzamin nie jest tylko
najbardziej uchwytnym wyrazem szkolnych wartoSci i ukry-
tych wyboréw nauczania. Narzucajac jako godna sankcji
uniwersyteckiej spoleczna definicj¢ wiedzy oraz sposobu jej
ujawniania, staje si¢ jednym z najskuteczniejszych instrumen-
tow wpajania dominujacej kultury i jej wartosci. W réwne;j,
a moze i wigkszej mierze niz przez przymus programow
zdobycie prawomocnej kultury i prawomocnego stosunku do
kultury jest normowane przez prawo zwyczajowe, ukonstytuo-
wane w postaci orzecznictwa egzaminacyjnego i zawdzigczaja-
ce swoje podstawowe cechy sytuacji, w ktorej jest ono
formulowane'.

Tak wigc na przyktad dysertacja a la francaise definiuje
i upowszechnia reguly pisania i kompozycji, ktérych wplyw
rozciaga si¢ na najbardziej réznorodne dziedziny: §lad tych
procedur fabrykacji szkolnej mozna odnaleZ¢é w produktach
tak odmiennych, jak raport administracyjny, praca doktorska
czy esej literacki. Aby w petni okresli¢ charakterystyczne cechy
tego sposobu komunikacji pisanej, ktora zaklada istnienie
egzaminatora jako jedynego czytelnika, wystarczytoby go
porownaé z disputatio, debata prowadzong w obecnosci

' Takze sprawozdania komisji konkurséw na agregacje badz do grandes
écoles stanowig pouczajacy dokument dla kogos, kto chciatby uchwycic
kryteria, wedlug ktdrych ciato profesorskie formutuje i selekcjonuje tych,
ktérych ocenia jako godnych podjgcia zadania zapewnienia swej kontynuacji:
owe kazania na rzecz wielkiego seminarium jednocza oczekujacych werdyk-
tow, zdradzajac — w swej niejasnej jasnodci — wartoscei, ktdre kieruja wyborami
komisji i wedtug ktérych powinno przebiegac uczenie si¢ kandydatow.
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mistrzow i catej publiczno$ci, za ktdrej poSrednictwem uni-
wersytet Sredniowieczny wdrazat metode mySlenia, mogaca
mie¢ zastosowanie w kazdej formie produkgcji intelektualnej,
a nawet artystycznej; badz z pa-ku-wen, ,,dysertacja na o§miu
nogach”, ktdra stanowita najwyzsza probe na konkursach
epoki Ming i na poczatku epoki Ch’ing, a ktdra byta szkota
formalnego wyrafinowania tak dla poety, jak i dla wyksztat-
conego malarza; badZ tez z essay uniwersytetow angielskich,
ktorego reguly nie odbiegajg znacznie od regul gatunku
literackiego o tej samej nazwie i w ktrym przedmiot powinien
by¢ potraktowany z lekkoScia i humorem, w odréznieniu od
dysertacji a la frangaise, ktéra powinna rozpoczynaé si¢
wprowadzeniem przedstawiajacym problematyke ,.con brio
i blyskotliwie”, ale w stylu pozbawionym wszelkiej poufnosci
i akcentéw osobistych. Mozna by wéwczas zobaczyc, ze rézne
typy sprawdzianow szkolnych, ktore zawsze sa rownoczes$nie
unormowanymi i zinstytucjonalizowanymi modelami komu-
nikowania, stanowig prototyp przekazu pedagogicznego
iw og6le wszelkiego przekazu o pewnej ambicji intelektualnej
(jak referat, wyktad, przeméwienie polityczne badZ konferen-
cja prasowa)’. Tak wiec schematy wyrazania si¢ i mySlenia,

? Mozna by ujawni¢ efekty programowania szkolnego w dziedzinach naj-
mniej oczekiwanych. Kiedy Francuski Instytut Opinii Publicznej (IFOP) zwraca
si¢ do Francuzow o wypowiedzenie si¢ w kwestii, czy ,,postepy nauki wspotezes-
nej w dziedzinie energii atomowej przyniosa ludzkosci wigcej dobra niz zta badZ
wigeej zta niz dobra”, czyz sondaz opinii jest czymkolwiek innym niz rodzajem
egzaminu krajowego si¢gajacym po pytanie, ktore po tysiackroc, w tysigcu
niewiele rozniacych sig od siebie form, byto stawiane osobom koficzacym szkolg
- podstawowa, maturzystom badZ kandydatom na wyzsza uczelnig, pytanie

o warto$¢ moralng postgpu naukowego? A wybory proponowane w kafeterii
- odpowiedzi (przynosi on wigcej zta niz dobra, wigcej dobra niz zia, tyle zta, ile
 dobra), czyz nie nasuwajq na mysl dialektyki dysertacji zredukowanej do trzech
punktow wiericzacych wyklad tez pracowicie posuwanych w kierunku czerni,
nastgpnie bieli, wnioskiem w postaci syntezy czarnuch-biaty?
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ktore przypisuje si¢ zbyt pochopnie ,,charakterowi narodowe-
mu” badZ ,,szkotom mySlenia”, moglyby odsytac ostatecznie
do modeli organizujacych nauczanie nastawione na specyficz-
ny typ sprawdzianu szkolnego®. Na przyktad formy umysto-
woscli, ktore wiaze si¢ z francuskimi grandes écoles, moga byc¢
zestawione z forma egzaminu wstgpnego i méwiac precyzyj-
niej, z modelami kompozycji, stylu i wyrazania, wymowy badz
dykcji, ktore zawsze okreslaja doskonata forme argumentacji
czy wystawiania. Mowiac ogdlniej, oczywiste jest, ze procedura
selekcji majaca posta¢ konkursu utwierdza — jak to wykazywat
Renan - przywilej, ktOry cafa tradycja uniwersytetu francus-
kiego przypisuje zaletom formy: ,Jest wielka szkoda, ze
konkurs stanowi jedyna drogg dojScia do profesury w liceach
1 ze -umiejetnosci praktyczne, polaczone w wystarczajaca
wiedzg, nie wystarczaja do jej zdobycia. Najbardziej doSwiad-
czeni wychowawcy ~ ci, ktorzy wnosza do swej trudnej funkcji
nie tyle blyskotliwo$c, ile solidno§¢ umystowa z odrobing
powolnosci i nie§miato$ci — pozostana w trakcie sprawdzianow
publicznych zawsze w tyle za mtodymi ludZmi, ktorzy potrafia
zabawia¢ swoje audytorium oraz swoich s¢dziow i ktorzy,
dysponujac umiejgtnoscia tatwego wyplatywania si¢ z trudno-
$ci, nie posiadaja wystarczajacego zasobu ani cierpliwosci, ani
stanowczosci, aby dobrze naucza¢™*. W kazdym razie, jesli
prawda jest, Ze egzamin wyraza, wymusza, sankcjonuje
i uSwigca wartosci zwiazane z pewna okre§lona organizacja
systemu szkolnego, z pewna okre$long strukturg pola inte-

3 Bardziej poglebiong analiz¢ funkcji integracji intelektuainej i logicznej
spetnianych przez kazdy system nauczania wpajajacy wspdlne formy ekspresji,
ktore sa rownocze$nie wspolnymi zasadami organizacji mysli, zawiera artykut
P. Bourdieu, Systéme d’enseignement et systéme de pensée, ,Revue Inter-
nationale des sciences sociales” 1967, t. 19, nr 3.

* E. Renan, L'instruction publique en France jugée par les Allemands, w:
Questions contemporaines, Paris: Calmann-Lévy 1868, s. 266.
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lektualnego i, za ich poSrednictwem, z kultura dominujaca,
zrozumiate si¢ staje, ze kwestie na pierwszy rzut oka rownie
nieistotne, jak liczba sesji maturalnych, zakres programéw czy
procedury egzaminowania moga wywotywac gorace polemiki,
nie méwiac o petnym oburzenia oporze, jaki wywoluje kazda
proba podwazenia znaczenia instytucji krystalizujacych tyle
wartoSci, co konkursy agregacji, dysertacja, nauka faciny czy
grandes écoles.

Jesli idzie o opis najbardziej znaczacych skutkéw dominacji
egzaminu w praktykach intelektualnych czy w organizacji
instytucji, system francuski dostarcza najdoskonalszych przy-
ktadéw i - jako przypadek graniczny — stawia z niezwykta moca
kwesti¢ czynnikOw (wewngtrznych czy zewngtrznych), ktére
moga decydowac o historycznych czy narodowych roznicach
wagi egzaminu dla funkcjonowania systemu nauczania. Na-
stgpnie jedynie metoda poréwnawcza moze nam umozliwié
oddzielenie tego, co jest skutkiem wymogéw zewnetrznych, od
tego, co jest skutkiem sposobu ich zaspokajania, lub tego, co
w przypadku okreslonego systemu odpowiada podstawowym
tendencjom, ktore kazdy system nauczania zawdzigcza swej
funkcji wdrazania, specyficznym tradycjom historii uniwer-
syteckiej oraz funkcjom spotecznym, nie dajacym si¢ nigdy
catkowicie sprowadzic do technicznej funkcji komunikowania
i produkeji kwalifikacji.

Jesli prawda jest, ze — jak to zauwazyt Durkheim — pojawie-
nie si¢ egzaminu, nieznanego w starozytnoSci, ktora miala
jedynie szkoly i niezaleznych badZ nawet konkurujacych na-
uczycieli, zaklada istnienie instytucji uniwersyteckiej, to
znaczy zorganizowanego ciafa profesjonalnych wyktadowcow
nastawionego na samoodtwarzanie si¢’; jeSli prawda jest

5 E. Durkheim, L évolution pedagogique en France, t. |: Des origines a la
renaissance, Paris: Alcan 1939, s. 161.
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takze — zgodnie z analiza Maxa Webera — Ze system hierar-
chicznych egzaminéw po$wigconych jednej umiejetnosci i za-
pewniajacych dostep do wyspecjalizowanych karier pojawit sig
we wspolczesnej Europie jedynie w powiazaniu z rozwojem
zapotrzebowania organizacji biurokratycznych, ktére oczeku-
ja, iz zhierarchizowani i niewymienialni osobnicy bedg od-
powiadac¢ hierarchii oferowanych etatow®; jesli prawda jest
wreszcie, ze system egzamindw, zapewniajacy wszystkim for-
malng réwnos¢ w trakcie identycznego sprawdzianu (ktorego
czysta forma jest konkurs krajowy) i gwarantujacy jednost-
kom majacym identyczne tytuly réwnosc szans w dostepie do
zawodu, odpowiada drobnomieszczanskiemu ideatowi réw-
nosci formalnej, uprawnione zdaje si¢ uznanie zjawisk mnoze-
nia ich wagi funkcjonalnej w systemie nauczania jedynie za
szczegoblny przejaw ogolnej tendencji spoteczenistw wspoiczes-
nych. Jednak ta analiza zdaje sprawe jedynie z najbardziej
ogolnych aspektéw historii szkolnictwa (wyjasniajac na przy-
ktad, ze awans spoleczny niezalezny od poziomu wyksztat-
cenia ma tendencj¢ do zanikania w miar¢ industrializacji
i biurokratyzacji spoteczenstwa’) i pozwala na pomijanie

® M. Weber, Wirtschaft und Gesellschaft, t. 2, Koln-Berlin: Kiepenheuer
und Witsch 1956, s. 735 i nast.

" Na przyklad w Stanach Zjednoczonych statystyki $wiadczg o ciaglym
zwigkszaniu si¢ proporcji cztonkow kategorii kierowniczych majacych dyp-
lom uniwersytecki, i to najlepszych uniwersytetéw. Tendencja ta nie ustaje
od wielu lat. W. L. Warner i J. C. Abegglen wykazali, ze w 1952 r. 57% dy-
rektoréw fabryk posiadato dyplomy college’éw, podczas gdy w 1923 r. jedy-
nie 37% (Big Business Leaders in America, New York: Harper and Brothers,
s. 62-67). We Francji ankieta oparta na probce reprezentacyjnej osobistosci,
ktore zdobyly stawg w réznych dziedzinach, wskazuje, ze 85% spo$rod nich
ukoficzylo wyzsze studia, a 10% sposréd pozostalych ma za soba szkote
licealng (A. Girard, La réussite sociale en France, ses caractéristiques, ses
lois, ses effets, Institut National d’Etudes Démographiques, Paris: Presses
Universitaires de France 1961, s. 233-259). QOstatnie badanie po$wigcone
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tego, co funkcjonowanie i funkcja egzaminéw zawdzigczaja,
w swej specyficznej formie, logice wlasciwej okreSlonemu
systemowi nauczania. Szkota — z racji pewnej inercji, charak-
teryzujacej ja zwhaszcza dlatego, iz jest wyposazona w tradycyj-
ng funkcj¢ konserwacji i przekazu kultury odziedziczonej
z przesziosci i ze dysponuje Srodkami samoodtwarzania si¢
- jest w stanie poddac zewngtrzne wymogi systematycznemu
przeformutowaniu zgodnie z zasadami, ktdre ja definiujg jako
system. Tu wlaSnie wstepne zastrzezenie wyrazone przez
Durkheima zyskuje swoj petny sens. Weber, ktory w swojej
socjologii religii uwzgl¢dnial tendencje whasciwe wspolnocie
kaptanskiej, pomija w swoich rozwazaniach (z pewnoscia
dlatego, ze bada system nauczania z zewng¢trznego punktu
widzenia, to znaczy z punktu widzenia wymogoOw organizacji
biurokratycznej) to, co system nauczania zawdzigcza cechom
ponadhistorycznym i historycznym wspélnoty zawodowej na-
uczajacych. W rezultacie wszystko zdaje si¢ wskazywac, ze
waga tradycji jest szczegdlnie znaczaca w instytucji, ktora
zracji swojej wzgledne;j i specyficznej autonomii jest bardziej
bezpoSrednio zalezna, jak to zauwazal Durkheim, od swojej
wlasnej przesztosci.

Aby si¢ przekonad, ze system francuski — ktory wsrdd
wszystkich systemOw nauczania w Europie przypisuje eg-

dyrektorom wielkich organizacji przemystowych ustala, ze we Francji 89%
sposréd nich studiowato na wyzszych uczelniach, wobec 85% w Belgii, 78%
w RFN i we Wiloszech, 55% w Holandii i 40% w Anglii (Portrait-robot du
P.D.G. européen, ,L’Expansion” 1969, listopad, s. 133-143). Nalezatoby
zbadad, czy w wypadku wigkszoSci karier francuskich, a zwlaszcza karier
administracyjnych, wzrost i kodyfikacja profitow zawdzigczanych tytufom
idyplomom nie spowodowaly zmniejszenia awansu wewnetrznego, to znaczy
nie uczynity z dyrektorow, ktorzy si¢ ,,wybili” i uformowanych na miejscu,
zjawiska arcyrzadkiego, i nie umozliwity tym samym wzmocnienia opozycji
»matych drzwi” i ,,bramy”, ktéra pokrywa si¢ mnigj wigcej w organizacji
administracyjnej z opozycja migdzy drobnomieszczafistwem a burzuazja.
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zaminowi najwicksza wage — okre$la si¢ w mniejszej mierze,
niz to sic na ogo6t zdaje, w odniesieniu do technicznych
wymagan gospodarki, wystarczy zauwazyc, ze wigkszo§¢ cech
francuskiego systemu selekcji mozna by odnaleZ¢ w Chinach
klasycznych, ktorych system miat na celu przede wszystkim
formowanie funkcjonariuszy biurokracji czerpiacej z racji swej
pozycji nielegalne zyski®. Jesli konfucjariskiej tradycji udawato
si¢ tak catkowicie narzuci¢ swoj ideal kulturalny, bylo to
mozliwe dlatego, ze nigdy zaden system szkolny nie utozsamit
si¢ w rownie wysokim stopniu ze swoja funkcja selekcji, jak to
mialo miejsce w przypadku systemu mandarynéw, ktory
poSwigcal wigcej uwagi organizacji i kodyfikacji egzaminéw
niz zaktadaniu szkét i przygotowywaniu nauczycieli; a byé
moze réwniez dlatego, ze nigdy hierarchia sukceséw szkol-
nych nie determinowala réwnie rygorystycznie innych hierar-
chii spotecznych, jak w spoleczenstwie, w ktérym funkcjona-
riusz ,,pozostawat przez cale swoje zycie pod kontrola Szko-
fy™®. Do trzech zasadniczych etapéw drogi zyciowej
(w ktorych, jak to zauwaza Weber, francuscy ttumacze do-

* To wlasnie tradycyjny ideat ,,cztowieka kulturalnego” usituje narzucic
wychowanie konfucjanskie, mimo ze — jak to zauwaza Weber - ,,moze nam
si¢ wyda¢ dziwne, iz kultura salonu (,,Salon-Bildung) tak petna finezji, opar-
ta na znajomosci klasykéw literatury mogla zapewnia¢ dostep do etatow
administratoréw odpowiedzialnych za rozlegte prowincje. Albowiem, w rze-
czywistosci, nawet w Chinach nie zarzadzano za pomocg poezji [...]. Gry stéw,
cufemizmy, aluzje do klasycznych pozycji i zmyst finezji czysto literackiej
reprezentowaly ideal konwersacji 0séb dystyngowanych, konwersacji po-
zbawionej wszelkich aluzji do realiéw politycznych. Funkcjonariusz chiriski
dawat $wiadectwo swym cechom statusowym, to znaczy swojej charyzmie, po-
przez kanoniczng poprawnos$¢ swojego stylu literackiego; tym samym przypi-
sywano najwigksza wage cechom wyrazania si¢, nawet w notatkach admini-
stracyjnych” (M. Weber, Gesammelte Aufsiitze zur Religionssoziologie, t. 1,
Tiibingen: J.C.B. Mohr 1922, s. 420421).

Y Tamze, s. 417.
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strzegli natychmiast odpowiednik matury, magisterium i dok-
toratu) ,,[...] dochodzita znaczna liczba egzaminéw posred-
nich, powtérkowych czy wstgpnych [...]. Juz sam pierwszy
stopien obejmowat dziesigc typow egzaminéw. Cudzoziemca,
ktorego pozycji nie znano, dopytywano najpierw, ile zaliczyt
egzaminOw. Tak wiec, mimo wagi kultu przodkow, liczba
przodkéw nie decydowata o randze spotecznej. Wrecz prze-
ciwnie, to wlasnie ranga zajmowana w hierarchi biurokratycz-
nej dawata prawo posiadania Swigtyni przodkéw — ludziom
niewyksztatconym przystugiwata tylko zwykta tabliczka.

Liczba przodkoéw, na ktorych bylo si¢ uprawnionym powoty-
wac, zalezata od rangi funkcjonariusza. Nawet pozycja, jaka
zajmowal w panteonie bog-patron miasta, zalezala od rangi
mandaryna za nie odpowiedzialnego”'’. Tak wigc systemy
rownie odmienne jak system Francji wspolczesnej i Chin
klasycznych zawdzigczaja swa wspdlng orientacj¢ faktowi, ze
wspolne im jest wykorzystywanie potrzeby selekcji spotecznej
(niezaleznie od tego, czy idzie o potrzeby tradycyjnej biuro-
kracji w jednym przypadku, a gospodarki kapitalistyczne;j
w drugim) jako okazji do petnego wyrazenia czysto profesor-
skich tendencji do maksymalizacji spotecznej wartosci tych
zalet ludzkich i kwalifikacji profesjonalnych, ktére oni wy-
twarzaja, kontroluja i uswigcaja'".

"' System mandarynow stanowi przypadek szczegdlny, poniewaz Pafstwo
dajc mu $rodki stuzace do otwartego przewarto§ciowania specyficznych
hierarchii. Szkota przejawia tutaj w postaci skodyfikowanego prawa i gloszo-
nej ideologii tendencj¢ do autonomizacji wartosci szkolnych, ktora wszedzie
indziej wyraza si¢ jedynie w prawie zwyczajowym i przez reinterpretacje czy
wielorakie racjonalizacje. Az po funkcje szkolnego uprawomocnienia dziedzi-
czonych przywilejow kultury system ten przybiera form¢ prawng. System,
ktory pretendowat do uzaleznienia prawa do stanowisk jedynie od zastugi
osobistej, poSwiadczonej przez egzamin, rezerwowat otwarcie uprzywilejowa-
ne prawo do kandydowania dla synow funkcjonariuszy wysokiej rangi.
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Aby jednak catkowicie wyjasnic to, ze dla realizacji wtasnej
logiki system francuski wykorzystat, jesli tak mozna to wyrazic,
lepiej niz jakikolwiek inny szanse, jakie mu stworzyto charak-
terystyczne dla wspolczesnych spoleczenstw zapotrzebowanie
na selekcje spoteczna i techniczna, trzeba jeszcze uwzglednic
specyficzna przeszio$¢ instytucji szkolnej, ktdrej wzgledna
autonomia przejawia si¢ obiektywnie w zdolnoSci do ponow-
nego tlumaczenia i reinterpretacji ptynacych z zewnatrz

— wymagan zgodnie z normami odziedziczonymi po wzglednie
niezaleznej historii, i to w kazdym momencie historycznym.
Jakkolwiek —w odrdznieniu od systemu mandarynow — system
francuski nie jest w stanie spowodowa¢ uznania hierarchii
wartosci szkolnych za oficjalng zasad¢ wszelkiej hierarchii
spotecznej i wszelkiej hierarchii wartosci, niemniej jednak
udaje mu si¢ wspdtzawodniczy¢ z innymi zasadami hierachiza-
cji. I to o tyle skuteczniej, o ile jego dziatanie nastawione na
wdrozenie wartosci hierarchii szkolnych obejmuje kategorie
spotecznie predysponowane do uznania pedagogicznego au-
torytetu instytucji. Chociaz zgoda jednostek na hierarchie
szkolne i na szkolny kult hierarchii nie pozostaje nigdy bez
zwiazku z ranga, jaka szkota przyznaje im w swoich hierar-
chiach, zalezy ona zwlaszcza od - z jednej strony — systemu
wartosci, ktéry zawdzi¢czaja swojemu pochodzeniu klasowe-
mu (sama warto$¢ przyznana Szkole w tym systemie pozostaje
funkcjg stopnia, w jakim interesy tej klasy sg zwiazane ze
Szkotg), i — z drugiej strony — od stopnia, w jakim ich warto§¢
handlowa i pozycja spoteczna zaleza od gwarancji szkolnej.
Zrozumiale wigc jest, ze systemowi szkolnemu nigdy nie udaje
si¢ rownie dobrze narzuci¢ uznania jego wartoSci oraz warto-
Sci dokonywanych przezen klasyfikacji jak wéwczas, gdy jego
oddziatywanie ogarnia klasy spoteczne lub warstwy w obrebie
klasy, ktére nie sa w stanie przeciwstawi¢ mu zadnej kon-
kurencyjnej zasady hierarchizacji. Na tym wilasnie polega
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jeden z mechanizméw, ktore pozwalaja instytucji szkolnej
przyciagna¢ do kariery zwiazanej z nauczaniem studentéw
wywodzacych si¢ z klas Srednich lub z intelektualnej warstwy
wielkiej burzuazji, odwodzac ich od zamiaru wspinania si¢
w innych hierarchiach, na przyktad pieniadza czy wiadzy, i za
jednym zamachem pozwalajac im wyciaga¢ z ich tytuléw
szkolnych zysk ekonomiczny i spofeczny, jaki ciagna z nich
studenci wywodzacy si¢ z wielkiej burzuazji sfery intereséw
lub whadzy, bedacy w sytuacji bardziej sprzyjajacej relatywiza-
¢ji ocen szkolnych'2 Tak wiec protesty przeciwko warunkom
materialnym i spotecznym stworzonym dla nauczajacych badz
gorzkie i ushuzne oskarzenie o kompromisy i korupcj¢ poli-
tykow czy aferzystow wyrazaja bez watpliwosci, w formie
oburzenia moralnego, rewolt¢ najnizszych lub §rednich kadr
nauczajacych przeciwko spoteczeristwu niezdolnemu do uho-

Zgodme z ta zasada nalezaloby odczytywac statystyki wstgpu do takich
szko, jak Ecole Normale Supérieure czy Ecole Nationale d’Administration
wedtug spotecznego pochodzenia oraz wezesniejszych sukceséw szkolnych
kandydatow. Z obecnie opracowywanego badania nad uczniami wszystkich
francuskich grandes écoles wynika miedzy innymi, ze zaréwno w Ecole
Normale Supérieure, jak i w Ecole Nationale d’Administration, mniej wigcej
w tym samym stopniu, rekrutacja jest znacznie mniej demokratyczna niz na
fakultety uniwersyteckie, poniewaz znajdujemy w nich odpowiednio 5,8%
12,9% studentéw wywodzacych sig z klas ludowych (wobec na przyktad 22,7%
na wydziatach humanistycznych i 17,1% na prawie). Niemniej jednak po
poddaniu dokladniejszej analizie wyraZnie przewazajaca kategoria studentow

~wywodzacych si¢ z klas uprzywilejowanych (66% w E.N.S.172,8% w EN.A.)
- ujawnia charakterystyczne réznice: synowie profesorow reprezentuja 18,4%
studentow w E.N.S. wobec 9% w E.N.A.; synowie wysokich funkcjonariuszy
paristwowych reprezentuja 10,9% studentéw E.N.A. wobec 4,5% studentéw
i EN.S. Z drugiej strony przeszio$¢ szkolna studentéw obu szkét §wiadezy
otym, ze Uniwersytetowi udaje si¢ tym lepiej skierowac studentéw na studia,
ktorym przypisuje najwyzsze uznanie (na przyktad E.N.S.), im ich wcze$niej-
sze sukcesy (mierzone stopniami uzyskanymi na maturze) byly wigksze
(bardziej pogtebiona analiza por. P. Bordieu i in., Le systéme des grandes écoles
¢t la réproduction des classes dominantes).

H
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norowania swoich dlugéw wobec Szkoly. To znaczy wobec
tych, ktérzy zawdzigczaja wszystko szkole, tacznie z prze-
Swiadczeniem, ze Szkota winna by¢ zasada wszelkiej hierarchii
ekonomicznej i spotecznej. Wéréd wyzszych kadr Uniwer-
sytetu jakobinska utopia porzadku spotecznego, w ktérym
kazdy bytby wynagrodzony zgodnie ze swoimi zastugami, czyli
zgodnie z ranga posiadana w Szkole, wspotwystepuje zawsze
z arystokratycznym roszczeniem do nieuznawania innych
wartoSci niz wartosci instytucji, ktora jako jedyna jest powota-
-na do petnego uznania ich wartosci i do pelnego pedago-
kratycznej ambicji podporzadkowania moralnemu autoryte-
towi Uniwersytetu, formie zast¢pczej rzadu klerkdw, wszyst-
kich aktow zycia cywilnego i politycznego®.

Widzimy, jak system francuski zdofal znaleZ¢ w zewnetrz-
nym zapotrzebowaniu na ,,produkty” serii, gwarantowane
i wymienialne, okazj¢ do przetrwania, czyniac je stuzebnym
wobec innej funkcji spotecznej, odnoszacej si¢ do intereséw
1 ideatow innych klas spotecznych, stuzebnym wobec tradyc;ji
wspotzawodnictwa dla wspotzawodnictwa odziedziczonej po
jezuickich kolegiach XVIII wieku, ktdre czynily z rywalizacji
uprzywilejowany instrument nauczania przeznaczonego dla
miodziezy arystokratycznej'®. Francuski Uniwersytet dazy
zawsze do wyjécia poza funkcje¢ techniczna egzaminu konkur-
sowego, aby poSréd okreslonej liczby kandydatow, ktérych

" Chociaz analiza ta ujawnia tylko niektére relacje wigzace cechy praktyki
iideologii nauczajacych z ich przynaleznoscia klasowa i ich pozycja w instytucji
szkolnej i na polu intelektualnym, powinna podobnie jak i ta, ktérg odnaj-
dziemy dalej (rozdziat 4, s. 301-328), uwolnié nas od pokusy potraktowania
wezesniejszych opisow praktyki profesjonalnej profesoroéw francuskich jako
analiz jej istoty.

'4 Zob. E. Durkheim, L’évolution pedagogique en France, t. 2, s. 69117,
zob. takze G. Snyders, La pédagogie en France aux XVII et XVIII siécles, Paris:
Presses Universitaires de France 1965.
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wyboru si¢ oden zada, ustali¢ z pelna powaga hierarchie
opartg na btahych utamkach punktéw — §miesznych, a jednak
decydujacych. Wspomnijmy chocby wage, jaka §wiat uniwer-
sytecki przypisuje w swoich ocenach, brzemiennych czesto
w najpowazniejsze konsekwencje profesjonalne, randze uzy-
skanej w trakcie egzaminu wstgpnego, przez ktory przechodzi
si¢ pod koniec okresu dojrzewania, mianu ,kacyka” badZ
~prymusa”, pierwszego w hierarchii, ktéra sama usytuowana
jest w hierarchii hierarchii, czyli w hierarchii grandes écoles
i renomowanych konkurséw. Max Weber odnotowywal, ze
techniczna definicja stanowisk biurokratycznych w admini-
stracji imperialnej nie pozwala zrozumieé - jeSli pominac
konfucjariska tradycj¢ czlowieka kulturalnego — tego, ze
konkursy mandarynéw mogly przypisywac taka rol¢ poezji.
Podobnie, aby zrozumieé, jak proste zapotrzebowanie na
selekcje profesjonalng, narzucone przez potrzebe wyboru
0sOb najbardziej nadajacych si¢ do zajmowania ograniczonej
liczby wyspecjalizowanych stanowisk, mogto si¢ sta¢ preteks-
tem dla typowo francuskiej religii klasyfikowania, trzeba
odnies¢ kulturg szkolng do $wiata spotecznego, w ktérym sie
ona skrystalizowata. To znaczy do tego chronionego i za-
mknigtego w sobie mikroSwiata, w ktdrym przez metodyczng
iwszechobejmujaca organizacj¢ wspétzawodnictwa oraz usta-
lenie hierarchii szkolnych obowiazujacych zaréwno w grach,
jak i w pracy, jezuici formowali homo hierarchicus, przenosza-
cego do sfery sukcesu Swiatowego, literackiej walecznoSci
i szkolnej préznosci arystokratyczny kult ,,stawy”.

Ale wyjasnienie odwotujace si¢ do przetrwania nie wyjasnia
niczego, jesli nie wyjasni si¢, dlaczego przetrwanie przetrwato;
ustalajac funkcje, ktore spetnito ono w rzeczywistym funk-
| cjonowaniu systemu nauczania, i ukazujac warunki historycz-
' ne dopuszczajace do ujawnienia ogdlnych tendencji, ktore

system zawdzigcza swojej wlasnej funkcji, lub wrgcz wspoma-
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gajace je. Jesli chodzi o wyjasnienie szczegdlnej zdolnosci
systemu francuskiego do ustalenia i narzucenia hierarchii,
nieraz nawet poza systemem szkolnym, nieraz wbrew naj-
wyrazniej sprecyzowanym zapotrzebowaniom, na ktore zobo-
wigzany jest on odpowiedzie¢, nie mozna pominac obserwacji,
ze jeszcze dzi§ kryje on — w swojej pedagogice i w swoich
egzaminach - funkcj¢ majaca zasadnicze znaczenie dla od-
twarzania i samoobrony korporacji. Ongi§ stuzyly temu,
w sposoOb bardziej widoczny, egzaminy Uniwersytetu Srednio-
wiecznego, w pelni okreslane przez perspektywe wstapienia
do korporacji badZ na droge dajacg do niej wstgp: matura
(forma podrzedna inceptio), licentia docendi i magisterium,
uwydatnione przez inceptio, ceremoni¢ wprowadzajaca do
korporacji w charakterze mistrza'>, Wystarczy zaobserwowac,
ze wiekszos¢ systemOw uniwersyteckich w wigkszym stopniu
zerwata z tradycja Sredniowieczna niz system francuski czy tez
austriacki, hiszpanski lub wioski, ktére podobnie jak on
znalazly si¢ pod wptywem pedagogiki jezuitow, aby uchwycic
rol¢ odgrywang przez kolegia XVIII wieku. Francuski system

'* Opor wobec wszelkich préb nastawionych na oddzielenie tytutu sank-
cjonujacego ukoriczenie cyklu studiow od prawa wstepu na cykl wyzszy
wyplywa - jak to wida€ z ki6tni o maturg — z wyobrazenia curriculum jako
jednolitej trajektorii ukoronowanej w swojej doskonatej formie przez agrega-
cj¢. Petny oburzenia zakaz nadawania , tytutéw znizkowych”, ktéry zmierza od
niedawna do zapozyczenia technokratycznego jezyka adaptacji Uniwersytetu
do sfery rynku zbytu, moze zwiazac si¢ bez trudu z tradycjonalistyczng
ideologig starajaca si¢ podporzadkowac kazde $wiadectwo nabycia kwalifika-
cji kryteriom czysto uniwersyteckiej gwarancji, aby chronié §rodki tworzenia
i kontroli warunkow ,,wyjatkowosci” uniwersyteckiej. Wyzszo$¢ drogi krélew-
skiej jest tak zdecydowana, ze wszystkie kariery uniwersyteckie i liczne kariery,
ktére nig nie podazajq do konca, nie mogg — zgodnie z ta logika ~ by¢ ujete
inaczej jak w terminach straty: tego rodzaju system jest wigc szczegdlnie
zdolny do produkowania ,,nieudacznikéw”, skazanych przez Uniwersytet na
podtrzymywanie z nim ambiwalentnego stosunku.
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nauczania, zaopatrzony przez jezuitOw w wielce skuteczne
§rodki narzucania szkolnego kultu hierarchii i wdrazania
autarkicznej i oderwanej od zycia kultury, mégt urzeczywistnié
swoja 0go6lna sktonno$¢ do autonomizacji, podporzadkowujac
w petni swe funkcjonowanie wymogom samoodtwarzania'®.
A tendencja ta znajdowala warunki spoteczne sprzyjajace jej
catkowitemu urzeczywistnieniu o tyle, o ile odpowiadata
interesom drobnomieszczanstwa i warstw intelektualnych
burzuazji, ktére odnajdywaly w jakobinskiej ideologii formal-

'* Z caty pewnoscig wigksza cze$¢ zasadniczych réznic ,,temperamentu”
intelektualnego migdzy krajami katolickimi a protestanckimi zwiazana jest
z wplywami nauczania jezuickiego, ktére wywarly pi¢tno na tych pierwszych.
Jakzauwaza E. Renan: ,,Uniwersytet Francji nadmiernie nagladowat jezuitow,
ich oklepane moraly i lacifiskic wiersze; przypomina on zbytnio retoréw
dekadencji. Choroba francuska, jaka jest potrzeba perorowania, sktonno$é do
zdegenerowania wszystkiego przez deklamacjg, podtrzymywana jest przez
cz¢S¢ Uniwersytetu uparcie pogardzajaca podstawami wiedzy i powazajaca
jedynie styl i talent” (E. Renan, L instruction publique, s. 79). Ci, ktorzy wiaza
bezposrednio dominujace cechy produkcii intelektualnej okreslonego narodu
z wartoSciami dominujacej religii, na przyklad zainteresowanie naukami
eksperymentalnymi badz filologiczng erudycje z religia protestancka, a zami-
lowanie do literatury pigknej z religig katolickg, zaniedbujg analizy czysto
pedagogicznych skutkéw przekladu dokonanego przez pewien okreslony typ
organizacji szkolnej. Kiedy Renan widzi w ,,nauczaniu pseudohumanistycz-
nym” jezuitéw i w popieranym przez nie ,,zmySle literackim” jeden z pod-
stawowych ryséw typu mySlenia i ekspresji intelektualistow francuskich, rzuca
swiatto na konsekwencje, jakie wywotata w Zzyciu intelektualnym Francji
przerwa spowodowana przez odwotanie edyktu nantejskiego, ktére rozbito
ruch naukowy rozpoczety w pierwszej potowie XVII wieku i ktdre ,,zabito
studia poswigcone krytyce historycznej”. ,,Popicrany byl jedynie zmyst
literacki, z czego wynikata pewna frywolnos¢. Holandia i Niemcy, czg$ciowo
dzigki naszym uchodZcom, mialy prawie catkowity monopol na studia
- naukowe. Zdecydowalo to o tym, Zze Francja miala si¢ odtad sta¢ przede
wszystkim narodem ludzi btyskotliwych, narodem dobrze piszacym, znakomi-
© cie rozprawiajacym, ale podrzednym w dziedzinie wiedzy i narazonym na
. wszelkq nierozwage, ktorej nie mozna uniknaé bez poglebienia wyksztalcenia
. idojrzatosci sadu” (E. Renan, L instruction publique, s. 79).
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nej réwnosci szans Srodek wzmacniajacy ich zaostrzajacg sie
niecierpliwo$¢ wobec wszelkich przejawow ,,faworyzowania”
czy ,,nepotyzmu”, i o tyle, o ile mogta si¢ oprzec¢ na scentra-
lizowanej strukturze biurokracji pafistwowej, ktora uzywajac do
upowszechniania w skali narodowej egzaminéw i konkursow,
poddawania zewnetrznej i anonimowej ocenie, stwarzala in-
stytucji szkolnej najlepsza okazje do przyznania sobie mono-
polu na wytwarzanie i narzucanie jednolitej hierarchii badz,
przynajmniej, hierarchii redukowalnych do tej samej zasady"".

'” Takze w dziedzinie nauczania centralizacyjne dziatania Rewolucji i Ce-
sarstwa stanowia kontynuacje i dopelnienie tendencji, ktérej poczatki datuja
si¢ na czasy Monarchii. Poza konkursem ogdlnym ustanowionym w XVII w.
wynoszacym na szczebel narodowy wspétzawodnictwo rozwijajace si¢ w kazdym
kolegium jezuickim i uswigca jezuicki humanistyczny ideat wiedzy literackiej,
w 1766 r. powstata agregacja (dekretowana w 1808 r.), o formie i znaczeniu
bardzo zblizonych do tych, ktére ma ona obecnie. Fakty te i, méwiac ogdlniej,
wszystko, co wynika z samej historii systemu nauczania, sg prawie zawsze
zapoznawane, a dzieje si¢ tak dlatego, ze moglyby si¢ okazaé sprzeczne
z powszechnymi wyobrazeniami, ktére redukujac centralizacjg uniwersytecka
do jednego aspektu centralizacji biurokratycznej utrzymujg, ze system francuski
zawdzigcza swoje najistotniejsze cechy centralizacji napoleonskiej. Zapomina-
jac wszystko to, co system ksztalcenia zawdzigcza swojej wlasnej funkcji
wdrazania, nie uznaje si¢ czysto pedagogicznych fundamentow i funkeji
standaryzacji wiadomosci i narzadzi przekazu (homogenizacja pedagogiczna,
ktéra mozna odkry¢ nawet w systemach najbardziej zdecentralizowanych
administracyjnie, takich jak na przyktad angielski). Ujmujac to bardziej
precyzyjnie — wzbraniamy si¢ przed ustaleniem czysto pedagogicznych skutkow
i funkcji madrze kultywowanego dystansu wobec biurokracji uniwersyteckiej,
ktore stanowig integralna cze$¢ kazdej praktyki pedagogicznej, a zwlaszcza
tradycyjnej pedagogiki a la frangaise. Tak wigc na przykiad instytucja zezwala na
gloszona i faktyczna swobode wobec oficjalnych programéw badZ ostentacyjne
potepianie administracji i jej rygoréw oraz w ogdlnosci na stosowanie wszystkich
procedur stuzacych zdobyciu charyzmatycznych zyskéw z pogardy dla za-
rzadzania, a takze je popiera jedynie dlatego, ze przyczyniajg si¢ do afirmacii
i narzucenia autorytetu pedagogicznego niezbe¢dnego dla dopetnienia wdraza-
nia, a rownoczesnie dlatego, ze pozwalajg wykladowcom zilustrowac niewielkim
kosztem o$wiecony stosunek do kultury.
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W systemie francuskim konkurs jest najwyzsza forma
- egzaminu (ktory skadinad praktyka uniwersytecka sktonna
~ jest zawsze traktowacd jak konkurs), a konkurs, ktérego celem
jest rekrutacja profesoréw liceéw — czyli agregacja — stanowi
- wraz z konkursami poprzedzajacymi rekrutacje, jakimi sa
konkurs ogdlny i konkursowe egzaminy wstepne do Ecole
Normale Supérieure, archetypiczng triadg, w ktdrej Uniwer-
sytet odnajduje sam siebie catkowicie, a ktdrej wszystkie inne
konkursy i wszystkie inne egzaminy sg jedynie mniej lub
bardziej odleglymi emanacjami badZ bardziej lub mniej
zdeformowanymi kopiami'®. Pretensje korporacji uniwersy-
teckiej do narzucania powszechnego uznania wartoSci tytu-
tow uniwersyteckich i, zwlaszcza, absolutnej supremacji tego
najwyzszego tytutu, jakim jest agregacja, sa najlepiej widoczne
w dziatalnoSci grup nacisku, ktorych Société des agrégés jest
jedynie najmniej zatajonym wyrazem i ktorym udalo si¢
zapewnic temu czysto szkolnemu tytutowi uznanie faktycznie
niewspOtmierne do jego definicji prawnej. Rentownosc profe-
sionalna tytutéw agregacji i bylego ucznia Ecole Normale
Supérieure ujawnia si¢ we wszystkich, bardzo skadinad licz-
nych przypadkach, gdy owe tytuly sg traktowane jako oficjalne
kryteria kooptacji. Wsrod kierownikow katedr badZz adiun-
ktéw wydziatéow humanistycznych okoto 15% oséb (nie mo-
wiac o asystentach i starszych asystentach, czyli 48% ciata pe-
dagogicznego) nie ma doktoratu, tytutu teoretycznie wyma-
ganego, podczas gdy maja oni praktycznie wszyscy agregacje,
a 23% ma za sobg studia w Ecole Normale Supérieure. Jesli
homo academicus doskonaly jest posiadaczem dyploméw
Ecole Normale Supérieure-agregacji-doktoratu, czyli profe-

* ,,Przypominam sobie, jak powiedziatem do przysztego generata Charry,
oddajac mu zadanie: Oto tekst godny agregacji” (R. Blanchard, Je découvre
['Université, Paris: Fayard 1963, s. 135).
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sorem Sorbony aktualnym badZ potencjalnym, dzieje si¢ tak
dlatego, ze kumuluje on wszystkie tytuly, uosabiajac tym °
samym niezwyklos¢, jaka Uniwersytet wytwarza, popiera
i chroni. Nie jest takze dzietem przypadku, ze wiasnie przy
okazji agregacji instytucja uniwersytecka — jakby uniesiona -
przez swoja sklonnos¢ do reinterpretacji zewn¢trznych wyma-
gan — moze si¢ nawet zdoby¢ na zaprzeczenie samej tresci
owego wymagania. Zdarza si¢ nierzadko, ze aby sprostaé
wiecznej grozbie ,,obnizenia poziomu”, jury agregacji prze-
ciwstawia imperatyw ,,jakosci”” koniecznosci obsadzenia wszy-
stkich oferowanych posad, odczuwanej jako ingerencja profa-
néw, i oglasza swego rodzaju (przez poréwnanie z latami
poprzednimi) konkurs konkurséw, mogacy dostarczy¢ wzorca
zy, raczej, samej Smietanki agregowanych -~ nawet za ceng
ryzyka pozbawienia si¢ Srodkow, ktérych skadinad si¢ doma-
ga, niezbednych do utrwalenia Uniwersytetu rzeczywistego
w imi¢ wymogo6w samoodtwarzania Uniwersytetu idealnego”.

7

" Troska o utrzymanie i potwierdzenie absolutnej autonomii hierarchii
szkolnych wyraza sig na tysiac sposobow, czy to wtedy, gdy mamy do czynienia
z tendencjg do przyznania wystawionym ocenom wartosci absolutnej (wraz
z postugiwaniem sie¢, posunietym do absurdu, dziesigtnymi), czy tez w wypad-
ku permanentne;j skionnosci do poréwnywania z roku na rok ocen przeciet-
nych, najlepszych i najgorszych prac. Czy na przyktad nastepujacej tresci
adnotacja w Rapport de I'agrégation de grammaire feminine z 1959 r., umiesz-
czona po tabeli oferowanych etatéw, oséb dopuszczonych do egzaminéw
i przyjetych w latach 1955-1959 (z ktérej wynika, ze liczba tych ostatnich jest
prawie zawsze nizsza o polowg od liczby etatéw przedstawionych po konkur-
sie) oraz do przecigtnych, obliczonych co do jednej setnej punktu pierwszej
i ostatniej osoby dopuszczonej do egzamindw, pierwszej i ostatniej sposrod
zaakceptowanych do agregacji: ,,Nie moglibysmy stwierdzié, ze sprawdziany
tego konkursu pozostawiaja niezapomniane wrazenie [...]. Konkurs z 1959 1.
nie omieszkat dostarczy¢ nam tekstow przepeinionych wiedza czy kultura;
niemniej same cyfry §wiadcza o spadku, ktéry nie moze nie niepokoic [...).
Przecigtne ostatniej osoby dopuszczonej do egzamindw oraz ostatniej przyje-
tej nie osiggnely od 1955 r. poziomu réwnie niskiego [...]. Narzucone przez
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Aby zrozumie¢ catkowicie funkcjonalne znaczenie agregacji,
- nalezaloby umiescié te instytucje w systemie przeobrazen,
jakim podlegaly egzaminy badZ, méwiac Scislej, w systemie,
jaki one stanowia. Jesli prawda jest, ze w systemie szkolnym
- zdominowanym przez funkcj¢ samoodtwarzania stopien w ca-
lym tego stowa znaczeniu odpowiada egzaminowi zapew-
niajacemu dostep w charakterze nauczyciela do porzadku
- ksztatcenia najbardziej reprezentatywnego dla tej profesji,
- czyli do nauczania licealnego, to wynika z tego, ze w kazdych
~ okolicznosciach historycznych wiasnie egzaminowi majacemu
- pozycje najbardziej sprzyjajaca symbolizacji tej funkcji przy-
pada zarowno w sferze faktow, jak i w ideologii warto§é
egzaminu par excellence. Idzie tu o pojawiajace si¢ kolejno
w historii uniwersytetu: doktorat, magisterium i wreszcie
agregacje, ktéra — mimo oczywistej wyzszoSci doktoratu
- zawdzigcza zwiazkom z nauczaniem licealnym i temu, iz ma
charakter konkursu rekrutacyjnego, nie tylko swoj tadunek
ideologiczny, ale takze wage w organizacji karier i, mowiac
najogélniej w funkcjonowaniu uniwersytetu®. Wszystko od-
bywa si¢ tak, jakby system szkolny wykorzystywal nowe
mozliwosci, jakie mu stwarzat kazdy nowy system egzamindéw,

nieszczg$liwe okolicznosci naszych czaséw wydtuzenie list 0sob dopusz-
czonych do egzaminéw ustnych wydafo si¢ nam uprawnione jedynie ze
wzgledu na kryzys rekrutacji, ktory dotyka nie tylko Francji metropolitalnej
[...}]- Nalezy si¢ obawiac, czy okrutna gra prawa podazy i popytu nie spowoduje
pewnego obnizenia poziomu, mogacego podciggnaé nawet umysly poslednie;j-
sze”. Latwo byloby mnozyc cytaty z tekstow analogicznych do powyzszego,
w ktérym kazde stowo jest wypetnione ideologia uniwersytecka.

* Juz Durkheim zwracat uwage na t¢ ,,niepowtarzalno$é naszego kraju”.
Zaréwno dzigki formom organizacji, jakie narzucato, jak i dzigki upowszech-
nionemu typowi umystowosci szkolnictwo licealne juz od zarania ,,w wigkszym
fub mniejszym stopniu wchiongto inne stopnie nauczania i wypehito niemal
cate miejsce” (E. Durkheim, L’éducation pédagogique en France, t. 2,s. 23-24
i nast.).
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zrodzony z powtdrzenia egzaminu juz istniejacego, by w nim
wyrazic¢ to samo obiektywne znaczenie.

Traktowanie aktualnego stanu uniwersytetu jako przypad-
kowego zwienczenia nastgpstwa rozproszonych i nie kumulujg-
cych si¢ zjawisk, w ktérym jedynie retrospektywna iluzja
kazataby widzie¢ skutek pewnej z géry ustalonej harmonii
miedzy systemem a dziedzictwem historii, oznaczaloby prze-
oczenie tego, co wynika ze wzglednej autonomii systemu
nauczania. Ewolucja Szkoly zalezy nie tylko od sity przymuséw
zewngtrznych, ale takze od spdjnosci jej struktur, to znaczy
zaréwno od sity oporu, jaki moze ona stawia¢ wydarzeniom, jak
i od mocy selekcjonowania i reinterpretacji przypadkow i wply-
wow zgodnie z logika, ktdrej podstawowe zasady zostaja
ustalone w momencie, gdy funkcja wdrazania kultury odziedzi-

onej z przeszloSci zostaje objeta pieczg wyspecjalizowane]
instytucji, ktorej shuzy grono specjalistow. Tak wiec historia
wzglednie autonomicznego systemu okazuje si¢ historig sys-
tematyzacji, ktérym system poddaje napotkane przeszkody
iinnowacje, zgodnie z normami okreslajacymi go jako system?.,

Egzamin i eliminacja bez egzaminu

Trzeba bylo przyznac¢ systemowi nauczania autonomig,
ktorej sic on domaga i ktéra udaje mu si¢ utrzymac wobec
wymogéw zewngtrznych, aby zrozumie¢ cechy charakterys-
tyczne jego funkcjonowania, ktére zawdzigcza on swojej

*' Ta analiza systemu francuskiego pretenduje jedynie do naswietlenia
specyficznej struktury wewnetrznych i zewnetrznych czynnikéw, ktéra po-
zwala zdac sobie sprawg w tym szczegdlnym przypadku z wagi i swoistosci
egzaminu. Nalezaloby zbadac, jak w innych narodowych historiach systemu
uniwersyteckiego odmienne konfiguracje czynnikéw wyznaczaja odmienne
tendencje i odmienne formy réwnowagi.
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- whasnej funkcji. Niemniej traktujac dostownie jego deklaracje
niezaleznoSci, narazalibySmy si¢ na przeoczenie funkcji ze-
wnetrznych, a zwlaszcza funkceji spotecznych, ktére petnig
dodatkowo selekcja i hierarchizacja szkolna nawet wowczas,

gdy zdaja si¢ one zgodne jedynie z logikg czy wrecz z patologia

systemu nauczania. Tak wigc, dla przyktadu, czysto szkolny
-z pozoru kult hierarchii przyczynia si¢ zawsze do obrony

- iuprawomocnienia hierarchii spolecznych o tyle, o ile hierar-

chie szkolne - niezaleznie od tego, czy chodzi o hierarchie
stopni i tytulow, czy tez o hierarchie placowek i dyscyplin

- zawdzi¢czaja zawsze co$§ hierarchiom spotecznym, ktore

staraja si¢ odtworzy¢ (w dwojakim rozumieniu tego terminu).

Trzeba wigc zada¢ pytanie, czy zezwolenie systemowi nau-

(zania na to, by jego wiasne wymogi i hierarchie dominowaty
na przyktad nad najbardziej oczywistymi zadaniami systemu
gospodarczego, nie jest rewanZem za tajemne ustugi, ktore
$wiadczy on okreSlonym klasom, ukrywajac pod pozorami
selekcji  technicznej reprodukcje hierarchii spotecznych
iuprawomocniajgc te ostatnie przez ich przeobrazenie w hie-
rarchie szkolne.

W rzeczywisto$ci wystarczy zaobserwowac, ze wigkszo$¢
tych, ktérzy w réznych fazach szkolnej drogi zostaja usunigci
ze studiow, odpada nawet przed ich przeegzaminowaniem i ze
proporcja tych, ktérych eliminacja jest w ten sposOb zamas-
kowana przez jawnie dokonywana selekcj¢, rozni si¢ w zalez-
no$ci od klas spotecznych, aby zaczaé podejrzewad, ze funkcje
egzaminu nie ograniczaja si¢ do ustug, jakie oddaje on
instytucji, a jeszcze w mniejszym stopniu do gratyfikacji, jakich

~dostarcza korporacji uniwersyteckiej. Nierownosci miedzy
klasami okazujg si¢ nieporownywalnie glcbsze, we wszystkich
krajach, kiedy si¢ je mierzy za pomocg prawdopodobieristwa
przej$cia (obliczonego na podstawie proporcji dzieci, ktore
w kazdej klasie spotecznej maja dostgp do danego poziomu
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nauczania, po$rod dzieci, ktére mialy uprzednio réwnorzedne
osiagniecia), niz kiedy si¢ je mierzy za pomoca prawdopodo-
bieristwa sukcesu®*. Tak wigc biorac pod uwage ucznidw
o réownych osiagnieciach, uczniowie wywodzacy si¢ z klas
ludowych maja wigcej szans na to, ze ,,wyeliminuja si¢”
z nauczania licealnego przez wyrzeczenie si¢ wstapienia do
liceum, niz na to, ze wyeliminuja si¢ po uprzednim do niego
wstapieniu, a tym bardziej, Ze zostang wyeliminowani moca
jawnej sankcji porazki na egzaminie®. Skadinad ci, ktérzy nie
zostana wyeliminowani w momencie przejscia z jednego cyklu
do drugiego, maja wigcej szans na wstapienie do jednostek
(placowek badZ sekcji), ktdre stwarzaja najmniej szans dojscia
do wyzszego szczebla studiéw. I to do tego stopnia, Ze kiedy
' egzamin zdaje si¢ ich eliminowad, najczgéciej potwierdza
jedynie 6w rodzaj autoeliminacji antycypowanej, ktora stano-

> Chociaz poziom osiagnigé szkolnych i poziom przej$¢ do klasy szostej
zaleza bezposrednio od klasy spotecznej, ogélna nierdwnos¢ poziomu przejéé
do klasy szdstej zwigzana jest w wigkszym stopniu z nieréwnoscig dostgpu
uczniow o osiagni¢ciach na tym samym poziomie do klasy szostej niz
z nieréwnoscia ich osiagni¢é. (Zob. P. Clerc, Nouvelles données sur
lorientation scolaire au moment de l'entrée en sixiéme (II), ,,Population” 1964,
pazdziernik—-grudzien, s. 871). Podobnie, statystyki przejicia z okreslonego
cyklu na nastgpny w zaleznosci od pochodzenia spotecznego i osiagnigé
szkolnych wskazuja, ze zaréwno w Stanach Zjednoczonych, jak i w Anglii
eliminacja w $cistym sensie nie dokonuje si¢ za sprawa samej Szkoty. (Zob.
R.J. Havighurst, B. L. Neugarten, Society and Education, Boston: Allyn and
Bacon 1962, s. 230-235).

# Zob. R. Ruiter, The Past and Future Inflow of Student into the Upper
Levels of Education in the Netherlands, O.E.C.D., DAS/EIP/63. Takip
J. Floud, Réle de la classe sociale dans 'accomplissement des études, w: Aptitude
intellectuelle et éducation, A.H. Halsey (red.), Paris: O.C.D.E. 1961 oraz
T. Husen, La structure de ['enseignement et le développement des aptitudes, w:
Aptitude, s. 132, tabela przedstawiajaca procenty ucznibw w Szwecji nie
podejmujacych nauki w liceum w zaleznoéci od ich pochodzenia spotecznego
i wezeSniejszych osiagnigd.
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wi skierowanie do jednostki podrzednego gatunku, jakby
odktadajace eliminacj¢ na pdznie;.

Opozycja migdzy ,,przyjetymi” i ,,oblanymi” tworzy zasade
iluzji perspektywy na system nauczania jako instancje selekcji.
Oparta na aktualnym lub potencjainym, bezpos$rednim lub
. poSrednim, obecnym lub przysztym doswiadczeniu kandydata
ta opozycja miedzy dwoma podzbiorami wyodrebnionymi
przez selekcje egzaminacyjng wérod wszystkich kandydatéw
ukrywa relacje migdzy tym zbiorem a jego uzupetnieniem (to
' znaczy zbiorem nie-kandydatow), wykluczajac tym samym
' wszelkie pytania o ukryte kryteria wyboru osob, wéréd ktérych
egzamin ostentacyjnie dokonuje selekcji. Rozliczne badania
nad systemem nauczania traktowanym jako instancja ciaglej
selekgji (drop out) biora jedynie pod uwage owa opozycje
dostrzegang przez socjologie spontaniczna, poniewaz ich

przedmiotem staje si¢ stosunek tych, ktdrzy wstgpuja na
~okreSlony cykl, do tych, ktérzy koficza go z powodzeniem,
natomiast analiza stosunku tych, ktdérzy koncza okreSlony
cykl, do tych, ktérzy wstepuja na nastepny zostaje pomini¢ta.
Aby uchwyci¢ ten ostatni stosunek, wystarczyloby przyjac
w odniesieniu do catego systemu selekcji punkt widzenia,
ktory bytby punktem widzenia klas spotecznych skazanych na
autoeliminacj¢ natychmiastows lub odroczona, gdyby tylko
system nie narzucat im swojego. TrudnoS¢ dokonania tak
rozumianej zmiany perspektywy badan wynika z faktu, iz
wymaga ona wigcej i czego innego niz zwykla konwersja
logiczna. Zagadnienie poziomu niepowodzenia na egzami-
nach zajmuje najbardziej poczesne miejsce (pomySlmy o re-
perkusjach zmiany liczby 0s6b, ktére uzyskaly maturg) dlate-
go, ze ci, ktorzy maja mozliwosci stawiania tego zagadnienia,
naleza do klas spotecznych, dla ktérych ryzyko eliminacji
moze by¢ zwigzane jedynie z egzaminem. W rzeczywistosci
istnieje wiele sposoboéw umozliwiajacych przeoczenie socjolo-
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gicznego znaczenia $miertelnosci szkolnej réznicujacej rozne
klasy spoteczne. Badania ptynace z inspiracji technokratycz-
nej zajmujace si¢ tym zagadnieniem jedynie o tyle, o ile
opuszczenie studiéw przed ich zakonczeniem przez pewng
czes¢ ucznidw pociaga za sobg widoczne koszty ekonomiczne,
redukuja je tym samym do pozornego problemu eksploatacji
,»hie wykorzystywanych rezerw inteligencji”. Mozna wrecz
ustali¢ liczbowy stosunek migdzy osobami opuszczajacymi
kazdy okreslony cykl a rozpoczynajacymi cykl nastepny i do-
strzec wage oraz doniosto$¢ spoteczng autoeliminacji klas
pokrzywdzonych bez wychodzenia poza negatywne wyjas-
nianie przez ,,brak motywacji”’. Wobec braku analiz tego, co
pelne rezygnacji wyrzeczenie si¢ Szkoty przez cztonkéw klas
ludowych zawdzigcza funkcjonowaniu i funkcjom systemu
ksztafcenia jako instancji selekcji, eliminacji i ukrywania
eliminacji pod ptaszczykiem selekcji, nie mozna dostrzegac
w statystyce szans szkolnych (ktora unaocznia fakt nieréwnej
reprezentacji roznych klas spofecznych na réznych stopniach
i w roznych typach ksztafcenia) niczego innego niz przejawu
izolowanego z ogdinego kontekstu stosunku miedzy osiag-
nigciami szkolnymi, ujetymi w swej wartoSci nominalnej,
a serig korzysci i niedogodnosci zwiazanych z pochodzeniem
spotecznym. Mowiac krdtko, poniewaz nie przyjmujemy jako
zasady wyjasniania systemu zwiazkéw miedzy struktura sto-
sunkow klasowych a systemem ksztatcenia, skazujemy si¢ na
opcje ideologiczne, ktore stanowig ukryte Zrodto wyboréw
naukowych z pozoru najbardziej neutralnych. W ten wiasnie
sposob jedni moga sobie pozwoli¢ na zredukowanie nierow-
nosci szkolnych do okres§lonych nieréwnosci spotecznych,
abstrahujac od specyficznej formy, jaka one przybieraja
w logice systemu nauczania, podczas gdy inni skfonni sa do
traktowania Szkoly jako krdlestwa w krolestwie, kiedy — jak
docymologowie — sprowadzaja problem réwnosci wobec eg-
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' zaminu do normalizacji dystrybucji ocen lub wyréwnywania
- ichrozrzutu czy — jak niektdrzy psychologowie spoteczni — gdy
utozsamiaja ,,demokratyzacj¢” nauczania z ,,demokratyzacja”
stosunku pedagogicznego, czy wreszcie —jak tylu poronionych
krytykéw — gdy sprowadzaja konserwatywna funkcje uniwer-
- sytetow do konserwatyzmu osOb w nich zatrudnionych.
Dopoki usitujemy wyjasni¢, ze rozktad miedzy réznymi
klasami spofecznymi tej czgSci szkolnej zbiorowosci, ktora
eliminuje si¢ jeszcze przed przystapieniem do cyklu licealnego
badZ w trakcie nauki licealnej, nie jest przypadkowy, skazuje-
my si¢ na wyjasnianie za pomoca cech, ktére pozostaja
indywidualne nawet wtedy, gdy si¢ je przypisuje wszystkim
osobnikom jednej kategorii, a nie spostrzega si¢, ze naleza one
do klasy spotecznej jako takiej jedynie w jej stosunku do
systemu nauczania i poprzez ten stosunek. Nawet wowczas,
gdy jawi si¢ on jako narzucony moca ,,przeznaczenia” badZ
w wyniku konstatacji braku zdolnoSci, kazdy pojedynczy akt
wyboru, dzieki ktoremu dziecko uniemozliwia sobie dostep do
okreslonego cyklu nauczania badz z rezygnacja przyjmuje
- przesunigcie do mato cenionego typu studidow, uwzglednia
catoksztatt obiektywnych zwiazkéw (ktore istnialy juz przed
. dokonaniem tego wyboru i ktére b¢da trwalsze niz on) miedzy
klasg spoteczng dziecka i systemem nauczania, poniewaz
przyszto$¢ szkolna jest bardziej lub mniej prawdopodobna
wwypadku okreslonej jednostki tylko o tyle, o ile stanowi ona
obiektywna i zbiorowa przysztos¢ jego klasy czy kategorii. To
wtasnie dlatego struktura obiektywnych szans awansu spotecz-
nego, uzalezniona od pochodzenia klasowego i - moéwiac
bardziej precyzyjnie — od struktury szans awansu poprzez
Szkote, warunkuje nastawienia wobec Szkoty i wobec awansu
przez Szkotg, nastawienia, ktére z kolei przyczyniajg si¢
w sposOb decydujacy do okreslenia szans wstapienia do
Szkoly, przyjecia jej norm i uzyskania w niej powodzenia,
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stowem: do okreslenia szans awansu spotecznego®. Tak wiec
obiektywne prawdopodobiefistwo wstgpienia do takiej lub
innej placéwki nauczania, ktére jest zwigzane z okreSlong
klasa, stanowi co§ wigcej niz wyraz nieréwnej reprezentacji
roznych klas w tej placowce, prosty wybieg matematyczny,
ktory pozwolitby jedynie oceni¢ w sposéb bardziej precyzyjny
lub bardziej przemawiajacy zakres i wielko$¢ tych nieréwno-
Sci. Jest to konstrukcja teoretyczna dostarczajaca jedng z naj-
mocniejszych zasad wyjasniania tych nieréwnosci. Subiektyw-
na nadzieja prowadzaca jednostke do wykluczenia siebie
samej zalezna jest bezpoSrednio od warunkéw, ktdre okreslaja
obiektywne szanse osiagni¢¢ wiasciwe dla jej kategorii, w ten
sposob, ze nadzieja ta nalezy do zespotu mechanizmoéw
wplywajacych na realizacj¢ obiektywnych prawdopodo-
bieistw?. Funkcjg teoretyczng pojecia subiektywnej nadziei,
pojmowanej jako wytwor interioryzacji obiektywnych warun-

¥ W uzywanym tu jezyku subicktywna nadzieja i obiektywne praw-
dopodobiefistwo réznig si¢ jako punkt widzenia jednostki dzialajacej i punkt
widzenia nauki, ktdra okresla obicktywne regularnosci dzigki uzbrojonej
w cierpliwos¢ analizie. Uciekajac sig do tego socjologicznego rozréznienia (nie
majgcego nic wspdlnego z rozréznieniem, ktdrego niektdrzy statystycy
dokonuja migdzy prawdopodobieristwem a posteriori i prawdopodobieristwem
a priori) pragniemy tu wskaza¢ na to, ze obiektywne prawidlowosci sj
interioryzowane w formie subiektywnych nadziei, a te uzewngtrzniajg si¢
w obiektywnych zachowaniach, ktdre sprzyjajg urzeczywistnianiu si¢ obiek-
tywnych prawdopodobienistw. Nastgpnie —w zaleznosci od tego, czy przyjmuje
si¢ punkt widzenia, ktdry wyja$nia praktyki poczynajac od struktur, badZ ten,
w ktorym przewiduje sig reprodukcjg struktur na podstawie praktyk — przypi-
suje si¢ w tej dialektyce wigksze znaczenie badZ pierwszej, badz drugiej relagji.

* Analiz¢ logiki procesu interioryzacji koficzacego si¢ przeobrazeniem
szans obiektywnie wpisanych w warunki egzystencji w subiektywne nadzieje
lub ich brak oraz bardziej ogdlng analiz¢ wspomnianych powyzej mechaniz-
mow znajdzie czytelnik w pracy: P. Bourdieu, Lécole conservatrice, les
inégalités devant ['école et devant la culture, ,Revue frangaise de sociologie”
1966, nr 7, s. 333-335.
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kow, oddziatujacej zgodnie z wymogami procesu ukierun-
kowanego przez caly system obiektywnych zwiazkéw, w kto-
rych si¢ ona urzeczywistnia, jest okreslenie wzajemnego
krzyzowania si¢ réznych systemow zwiazkow: tych, ktore tacza
system nauczania ze struktura stosunkow klasowych, i tych,
ktore powstaja migdzy tym systemem zwiazkOw obiektywnych
a systemem dyspozycji (etos) charakteryzujacym kazdy pod-
miot spoteczny (jednostke lub grupg) w takiej mierze, w jakiej,
okreslajac si¢, odnosi si¢ on zawsze, nawet nie§wiadomie, do
systemu determinujacych go zwigzkéw obiektywnych. Wyjas-
nienie za pomocy zwiazku migdzy subiektywna nadzieja
i obiektywnym prawdopodobienistwem, to znaczy za pomoca
systemu zwigzkéw migdzy dwoma systemami zwigzkéw, moze
pozwoli¢ — na podstawie tej samej zasady — zrozumiec
zaréwno szkolng $miertelno$¢ klas ludowych lub przezycie
pewnych ich warstw, jeSli si¢ tylko uwzgledni ich specyficzne
postawy wobec systemu, jak i zréznicowanie postaw uczniéw
zroznych klas spotecznych wobec pracy czy osiagnigc zaleznie
od stopnia prawdopodobienstwa lub nieprawdopodobienstwa
przetrwania tych uczniéw w danym cyklu studiéw. Podobnie,
jesli stopiefi objecia szkolnictwem klas ludowych rézni sig
zaleznie od regionu i podobnie jak stopien objgcia szkolnic-
twem innych klas i jesli fakt mieszkania w miescie, wraz
z uzalezniong od niego heterogenicznoscig grup, z ktorymi
utrzymuje si¢ stosunki, jest zwiazany z wyzszym stopniem
przystepnosci szkoly dla klas ludowych, jest tak dlatego, ze
subiektywna nadzieja tych klas nie jest nigdy niezalezna od
obiektywnego prawdopodobieristwa typowego dla grupy,
z ktora utrzymuje si¢ stosunki (biorac pod uwage grupy
odniesienia czy aspiracji, ktére ona obejmuje). Wplywa to na
podwyzszenie szans szkolnych tych klas przynajmniej o tyle,
o ile dystans migdzy prawdopodobienstwami obiektywnymi
powigzanymi z grupa odniesienia lub aspiracji a prawdopodo-
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biefistwami obiektywnymi klasy nie jest tak wysoki, aby mégt
uniemozliwi¢ identyfikacj¢ czy wrgcz wzmocni€ rezygnacje
skfaniajaca do wytaczenia (,,To nie jest dla nas”)™.

Aby catkowicie zda¢ spraw¢ z procesu selekcji, ktory
dokonuje si¢ badZ w systemie nauczania, badz ze wzgledu na
ten system, trzeba wzia¢ pod uwage oprocz otwartych decyzji
trybunatu szkolnego wyroki zaoczne albo z zawieszeniem,
ktore wymierzaja sobie klasy ludowe, eliminujac si¢ od razu
badz zdajac si¢ na eliminacj¢ koncowa wowczas, gdy powie-
rzaja si¢ placowkom, z ktorymi zwigzane sa najstabsze szanse
uniknig¢cia negatywnego wyniku egzaminu. Przez czysty para-
doks na wyzszych studiach z zakresu nauk Scistych, gdzie na
pierwszy rzut oka sukces zdaje si¢ zaleze¢ mniej bezposrednio
od zasobu pewnego odziedziczonego kapitatu kulturalnego
i ktore stanowia obowigzkowe ukoronowanie sekcji przyj-
mujacej przy wstepie po liceum najwigksza czgsc dzieci z klas
ludowych, rekrutacja nie jest zdecydowanie bardziej demo-
kratyczna niz na innych typach studiow?’. W rzeczywistosci
poza tym, ze stosunek do jezyka i kultury nabywany jest stale
w miar¢ nauczania licealnego, a nawet (z pewnoS$cia w mnie;j-
szym stopniu i w kazdym razie mniej otwarcie) w trakcie
studiow wyzszych, poza tym, ze opanowanie logiczne i symbo-
liczne operacji abstrakcyjnych i, méwiac precyzyjniej, opano-
wanie praw przeksztalcania ztozonych struktur sa funkcjq
praktycznego opanowania je¢zyka i typu j¢zyka zdobytego

2“ Aby si¢ przekonad, ze ten z pozoru abstrakcyjny schemat ujmuje jak
najbardziej konkretne doswiadczenia, nalezy przeczytad w Elmstown’s Youth
pewna biografi¢ szkolna, w ktérej mozna ujrzec, jak przynaleznosé do pewnej
grupy kolezefiskiej moze, przynajmniej w pewnym stopniu, zmienic oszacowa-
nie szans zwiazanych z przynaleznodcia klasowy (zob. A. E. Hollingshead,
Elmstown’s Youth, New York: John Wiley and Sons 1949, s. 169-171).

27 Zob. M. de Saint Martin, Les facteurs de I'élimination et de la sélection
différentielles dans les études de sciences, ,,Revue francaise de sociologie”
(numer specjalny) 1968, t. 2, nr 9, s. 167-184.
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w Srodowisku rodzinnym, organizacja i funkcjonowanie sys-
temu szkolnego nieustannie przektadaja, wedle réznych ko-
dow, nieréwnosci poziomu spotecznego na nieréwnosci pozio-
mu szkolnego. Zwazywszy, ze na wszystkich etapach toku
nauki system szkolny ustala pewng faktyczna hierarchig¢
mi¢dzy dyscyplinami czy tematami, ktéra na przyklad na
wydziatach nauk $cistych przechodzi od matematyki czystej do
nauk przyrodniczych (czy na wydziatach humanistycznych od
humanistyki i filozofii do geografii), to znaczy od dziatan
intelektualnych postrzeganych jako najbardziej abstrakcyjne
do bardziej konkretnych; zwazywszy, ze ta hierarchia jest
przektadana na poziomie organizacji szkolnej na hierarchi¢
placbwek nauczania licealnego (od liceum do C.E.T. przez
C.E.G. i C.E.S.) oraz sekcji (od klasycznej do technicznej);
zwazywszy, ze hierarchia placowek i sekcji jest z kolei $cisle
zwigzana, przez odpowiednio$¢ hierarchii stopni i hierarchii
placowek, z hierarchig pochodzenia spotecznego nauczaja-
cych; zwazywszy wreszcie, ze rozne szkoly i rézne placowki
przyciagaja w bardzo nieréwnomierny sposob uczniow z réz-
nych klas spotecznych zgodnie z ich wczeSniejszymi osiag-
nigciami szkolnymi i definicjami spotecznymi, zr6znicowany-
miwedle klas, typow studiéw i typow placowek, rozumiemy, ze
rézne typy drog zyciowych zapewniaja jedynie bardzo nieréw-
ne szanse dostepu do wyzszego wyksztatcenia. Wynika z tego,
ze uczniowie z klas ludowych opflacaja swoje dojScie do
nauczania licealnego przesunigciem ich do instytucji i karier
szkolnych o mniejszej randze, ktdre petniac funkcje putapki
przyciagaja ich przez mylaca homogeniczno$¢ fasady, aby
zamknac ich szkolne przeznaczenie w krotszym czasie®. Tym

# W roku szkolnym 1961/62 synowie robotnikow stanowili 20,3% uczniow
szostej klasy licealnej (okredlenie to obejmuje placowki o bardzo zréz-
nicowanych poziomach) i 38,5% studentéw w C.E.G., podczas gdy proporcja
synow wyzszych urzednikéw i przedstawicieli wolnych zawodéw (silnie
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sposobem mechanizm eliminacji opdznionej, uktad klasowych
szans szkolnych i szans pdzniejszego sukcesu zwiazanych
z réznymi sekcjami i r6znymi placéwkami, przeobraza nie-
réowno$¢ spoteczng w nieréwnos¢ czysto szkolna, to znaczy
w nieréwnoé¢ ,,poziomu” badZz powodzenia, ukrywajaca
i uSwigcajaca w kategoriach szkolnych nieréwnosS¢ szans
dostepu do wyzszych szczebli nauczania®.

Zastrzezeniu, wedle ktérego demokratyzacja rekrutacji
zwigzanej z nauczaniem licealnym zdaje si¢ ograniczac czgsé
autoeliminacji, poniewaz prawdopodobienistwo wstepu klas
ludowych do szkoét licealnych wyraznie wzrosto ostatnimi laty,
mozna przeciwstawic statystyk¢ wstgpu na studia wyzsze
w zalezno$ci od uprzedniej placéwki badZ sekcji, ktora w petni
ujawnia spoleczng i szkolng opozycje migdzy nobilitujacymi
sekcjami nobilitujacych placéwek a nauczaniem licealnym

reprezentowanych zwlaszcza w placéwkach prywatnych) wynosita 14,9%
wliceachitylko2,1% w C.E.G. (zob. Informations statistiques, Paris: Ministére
de 'education nationale, styczeri 1964). Z drugiej strony eliminacja w trakcie
nauki zarowno w liceum, jak i w C.E.G. akcentuje niedoreprezentowanie klas
ludowych (tamze); skadinad réznica pozioméw migdzy tymi dwoma typami
placowek jest taka, ze dla tych, ktérzy zdecydowaliby si¢ na kontynuacje
studiow po uzyskaniu $wiadectwa ukoriczenia pierwszego poziomu szkoly
sredniej, dostgp i adaptacja do klasy drugiej liceum, instytucji rézniacej si¢
skladem ciata pedagogicznego, duchem i charakterem rekrutacji spotecznej,
okazujg si¢ iluzoryczne i trudne.

» Rzeczywisty wplyw subiektywnej nadziei zwiazanej z obiektywnym
prawdopodobieristwem powodzenia wyznaczonym przez sekcjg¢ badZ typ
placowki mozna uchwyci¢ w ,,deprymujacych” skutkach, jakie wywotuje
wstapienie do sekcji lub placowki nisko cenionej. Zaobserwowano, ze dzieci
o jednakowych wynikach w testach wstepujace do liceum zdobywaja wigcej
punktdw niezaleznie od pochodzenia spotecznego, podczas gdy rezultaty tych,
ktdre wstgpuja do szkoly nowoczesnej, ulegajg pogorszeniu (Higher Education
Report of the Committee Appointed by the Prime Minister under the Chairman-
ship of Lord Robbins, 1961-1963, H.M.S.O., London: Great Britain Commit-
tee on Higher Education 1963).
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podrzednego typu, utrwalajagca w lepiej zakamuflowanej
formie starg przepa$¢ migedzy liceum a wyzszym szkolnictwem
podstawowym™. Co wigcej, ograniczajac cze$¢ autoeliminacji
pod koniec nauki podstawowej na rzecz eliminacji opdZnionej
badZ eliminacji przez jeden egzamin, system nauczania jeszcze
lepiej spetnia swoja funkcje konserwatywna — jesli prawda jest,
ze aby si¢ z niej wywiaza¢, musi zamaskowac szans¢ dostgpu
szansami powodzenia. Ci, ktdrzy powotuja si¢ na ,.interes
spoteczenstwa”, aby potgpia¢ gospodarcze marnotrawstwo,
jakie przedstawia ,,odpad szkolny”, pomijaja paradoksalnie
to, za co jest on okupem, to znaczy dochdd, ktdéry porzadek
spofeczny usituje ukry¢, rozktadajac w czasie eliminacje¢ klas
ludowych.

Jest zrozumiate, ze aby si¢ wywiazac catkowicie z tej funkcji
konserwacji spotecznej, system szkolny musi przedstawiaé
sminute prawdy” egzaminu jako wlasng prawde. Eliminacja
podporzadkowana jedynie normom réwnosci szkolnej (i przez
to nienaganna z punktu widzenia formalnego), ktérej dokonu-
je i ktorej si¢ podejmuje, ukrywa funkcje systemu szkolnego,
przestania za pomocg opozycji miedzy przyjetymi i odrzucony-

* Opisywano czgsto, jak amerykanski system szkolny osiagnat, dzieki
zréznicowaniu instytucji szkolnictwa wyzszego, ,.fagodng eliminacj¢” (cooling
out function) tych, ktérzy nie odpowiadajac normom ,,prawdziwego nau-
czania”, sa bez halasu wypychani na ,boczne tory”, ktére instytucji i jej
dziataczom udaje si¢ przedstawic jako drogi réownorzg¢dnych karier (alternative
achievements) (B. R. Clark, The Cooling Out Function in Higher Education, w:
Education, Economy and Society, A. H. Halsey, J. Floud, C. A. Anderson
[red.], New York: Free Press 1961). Tak samo, mimo fasady homogenicznosci
instytucjonalnej swej organizacji (paralelizm licedw, wydziatéw i uniwer-
sytetéw regionalnych badz prawna réwnorze¢dno$é matur zdobytych w réznych
szkotach), Uniwersytet francuski zmierza coraz bardziej do postugiwania si¢
ukrytymi i zawoalowanymi hierarchiami, ktére lezg u podstaw catego systemu
nauczania, aby doprowadzic¢ do ,,stopniowej rezygnacji” studentow, kt6rych
odsyta do instancji przeznaczonych dla osob ,,pozostawionych do rozliczenia”.
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mi relacj¢ migdzy kandydatami i wszystkimi osobami, ktore
system wytaczyt de facto z szeregéw kandydatow, ukrywajac
tym samym powiazania migdzy systemem szkolnym a struk-
tura stosunkow klasowych. Na podobienstwo socjologii spon-
tanicznej, ktora ujmuje system tak, jak on tego chce, wiele
uczonych analiz — ktdre pozwalaja sobie narzuci¢ te same
schematy i przyjmuja na swoje konto samg logike egzaminu
- bierze pod uwage jedynie tych, ktorzy w okre§lonym
momencie sa w systemie, wylaczajac tych, ktdrzy zostali zen
wykluczeni. Tymczasem stosunek, jaki wszyscy ci, ktdrzy si¢
ostali w systemie, podtrzymuja, przynajmniej obicktywnie,
z cala klasa spofeczna, z ktérej pochodza, determinuje
1 ksztaltuje stosunek, jaki podtrzymujg oni z systemem. Ich
zachowania, zdolnoSci i nastawienia wobec Szkoly nosza
znamig¢ catej ich przesztoSci szkolnej, poniewaz zawdzigczaja
one swe cechy prawdopodobienstwu lub nieprawdopodobieri-
stwu ich pozostania w systemie na okreslonym etapie i w okre-
Slonej instytucji nauczania. Tak wigc mechaniczne postugiwa-
nie si¢ analiza wieloczynnikowa mogloby prowadzi¢ do za-
przeczenia wptywu pochodzenia szkolnego na osiagnigcia
szkolne, przynajmniej na poziomie szkolnictwa wyzszego (np.
pod pretekstem, ze pierwotny zwiazek migdzy pochodzeniem
spotecznym a powodzeniem szkolnym znika, gdy rozwazamy
oddzielnie kategorie studentéw wyodrgbnione na podstawie
wyksztatcenia klasycznego badz wspotczesnego)*'. Oznaczato-
by to przeoczenie specyficznej logiki, wedtug ktorej korzysci
i straty spofeczne ulegaja stopniowej retranslacji w trakcie
kolejnych selekcji na korzysci i straty na polu szkolnym,
a mowiac bardziej konkretnie: oznaczatoby to niedostrzeganie
cech czysto szkolnych, jak rodzaj placowki, sekcja w szostej
klasie itd., ktore zastepuja wplyw pochodzenia spotecznego.

3O multivariate fallacy zob. wyzej, rozdziat 1, s. 155-156, przyp. 2.
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Wystarczytoby poréwnaé poziom osiagnig¢ na egzaminie
' studentéw kumulujacych w sobie cechy najbardziej niepraw-
dopodobne dla ich pochodzenia klasowego, na przyktad
poziom osiagnig¢ studentéw-synow robotnikow wywodzacych
sig z prestizowego liceum paryskiego, ktorzy uczyliby si¢ faciny
i greki oraz mieli najlepsze wyniki w przesztosci (jesli nie
zdarzy sig, ze tak okre§lona kategoria nie jest klasg pusta)
z poziomem osiagni¢é studentéw o tych samych cechach
szkolnych, ale nalezacych do klasy spotecznej, dla ktorej sa
- one najbardziej prawdopodobne (na przyktad studenci wywo-
dzacy si¢ z burzuazji paryskiej), aby zaobserwowac zniknigcie
badZ wrecz odwrdcenie zwigzku, jaki si¢ ustala w wigkszosci
przypadkéw migdzy pozycja w hierarchii spotecznej a suk-
cesem szkolnym*, Konstatacja ta pozostaje jednak pozbawio-
na znaczenia i staje si¢ wrgcz Zrodiem absurdéw, dopoki nie
usytuujemy stwierdzonej relacji w petnym systemie relacjiiich

** Badanie cech spofecznych i szkolnych laureatow konkursu ogdlnego
dostarcza przyktadowej ilustracji tych analiz. Populacja ta wyrdznia si¢
regularnie atrybutami przewagi spotecznej sposrod populacji klas koricowych,
w ramach ktorej zostata wybrana przez dwustopniowa selekcjg: selekeje,
ktorej dokonujq placowki szkolnictwa §redniego, typujac swoich najlepszych
uczniéw do konkursu, i selekcje, ktérej dokonuje wsréd kandydatow komisja.
Laureaci sa miodsi, wywodzg si¢ czgsciej z licedw Paryza i jego okolic, czg$cicj
rozpoczynali nauke w liceum od szdstej klasy (tzn. od poczatku) i naleza do
srodowisk bardziej uprzywilejowanych tak pod wzgledem statusu spotecz-
nego, jak i kapitatu kulturalnego. Méwiac precyzyjniej, laureaci okreslonej
kategorii (klasa spoteczna bydz kategoria statystyczna, taka jak plec czy klasa
wicku) maja tym mniej cech demograficznych, spolecznych i szkolnych
populacji tej kategorii jako calosci (i odwrotnie, maja tym wigcej cech rzadkich
w tej kategorii), im mniej ma onaszans na bycie reprezentowana. Tendencja ta
ulega nasileniu, gdy laureaci ci byli wyréznieni w przedmiocie zajmujacym
wyzszy szczebel w hierarchii dyscyplin - to znaczy na przyktad we francuskim
raczej niz w geografii (bardziej poglgbiona analiza zob.: P. Bourdieu,
M. de Saint-Martin, L 'excellence scolaire et les valeurs du systéme d'enseig-
nement francais, ,,Annales” 1970, nr 1).
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przeobrazen dokonujacych sie w trakcie kolejnych selekcji,
w rezultacie ktérych powstal ten typ kompozycji niepraw-
dopodobienstw, przynoszacy okreslonej grupie charakteryzu-
jacej si¢ kumulacjg udanych kolejnych selekcji wyjatkowe
powodzenie. Analiza, nawet wieloczynnikowa, zaobserwowa-
nych w okreslonym momencie relacji miedzy cechami katego-
rii populacji szkolnej, ktora stanowi wytwor serii selekgji
majacych za podstawe te same cechy lub ktora, jesli si¢ woli,
jest wytworem serii losowan obcigzonych ze wzgledu na
rozwazane zmienne (czyli, przede wszystkim, pochodzenie
spoteczne, pte¢ lub miejsce zamieszkania), uchwycitaby jedy-
nie pozorne zwiazki, jesliby si¢ nie odtworzyto, poza nierow-
noSciami selekcji mogacymi ukry¢ nieréwnoSci przed selekcja,
zroznicowanych dyspozycji determinujacych zréznicowane
selekcje u wyselekcjonowanych podmiotéw. W rzeczywistosci
zamykajgc si¢ w synchronii, skazujemy si¢ na traktowanie serii
przejsciowych prawdopodobienstw warunkowych, dzigki kto-
rej stopniowo wyodrebnito si¢ i ograniczyto prawdopodobieni-
stwo wyjSciowe (ktorego najlepszym wskaZnikiem byloby, przy
danym stanie, prawdopodobienstwo podjecia nauki na pozio-
mie §rednim w tej lub innej sekcji zaleznie od pochodzenia
klasowego), jako zbioru absolutnych prawdopodobiefistw,
ktére bylyby na nowo definiowane ex nihilo w kazdym
momencie uczenia si¢. Réwnocze$nie eliminujemy z pola
uwagi dyspozycje charakterystyczne dla roznych kategorii
studentéw: ,,postawy” takie, jak dyletantyzm, pewnosc siebie
i nie uznajaca zadnych $wigtoSci swoboda studentow wywo-
dzacych si¢ z burzuazji czy wytezony upor i szkolny realizm
studentow z klas ludowych moga by¢ zrozumiane jedynie jako
funkcja prawdopodobienistwa badZ nieprawdopodobieristwa
osiagnigcia pozycji zajmowanej, ktore okre$la obiektywna
strukture subiektywnego do$wiadczenia osobnika ,,cudem
uratowanego”, czyli ,,dziedzica”. Mdwiac krétko, to co daje
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' sig uchwycié, to — w kazdym punkcie krzywej — jej spadek, tj.

- cala krzywa®. Jedli jest prawda, ze stosunki, jakie jednostka
utrzymuje ze Szkota i kultura przez nia przekazywana, sa
mniej lub bardziej ,,swobodne”, ,,blyskotliwe”, ,,naturalne”,
~pracowite”, , napi¢te” czy ,,dramatyczne” w zaleznosci od
prawdopodobienistwa jej przetrwania w systemie, i jesli,
z drugiej strony, uznamy, ze system nauczania i ,,spoteczen-
stwo” biora pod uwage w swych werdyktach zaréwno stosu-
nek do kultury, jak i kulture, odkryjemy wszystko to, czego nie
bedziemy w stanie zrozumied, jesli nie odwotamy si¢ do zasady
wytwarzania najbardziej trwatych réznic szkolnych i spotecz-
nych: to znaczy habitus, owa zasade wytwarzajaca i jednoczaca
zachowania i opinie, stanowiaca réwnoczesnie ich zasade
wyjasniajaca, jako ze dazy on do odtwarzania - w kazdym
momencie biografii szkolnej lub intelektualnej ~ systemu
warunkéw obiektywnych, ktorych jest wytworem.

W ten oto sposéb analiza funkcji egzaminu, ktéra zamierza
zerwadé z socjologia spontaniczng, to znaczy z mylacymi
obrazami funkcjonowania i funkcji systemu nauczania, jakie
on sam usiluje proponowad, prowadzi do zastapienia czysto
docymologicznego studium egzaminu, ktore stuzy takze funk-
cjom ukrytym egzaminu, systematycznym badaniem mechani-
zmo6w eliminacji, upatrujac w tym szczeg6lnej szansy uchwyce-
nia relacji migdzy funkcjonowaniem systemu szkolnictwa
i stalym odtwarzaniem struktury stosunkéw klasowych. Egza-

* Trzeba oczywiscie unikac przypisywania jednostkom absolutnej jasnosci
co do istoty ich dos$wiadczenia: praktyki moga odpowiadac ich pozycji
w systemie tylko na zasadzie bezpoS§redniego dostosowania si¢ do proponowa-
nej przez system reinterpretacji warunkéw obiektywnych ich obecnosci
wsystemie. Tak wigc podczas gdy postawy szkolne cudem uratowanych wydaja
sic obiektywnie (ale poSrednio) okreslane przez obiektywne szanse klasy,
zasada przewodnia ich $wiadomych wyobrazei i stéw moze by¢ zachwycajacy
obraz statego cudu, na ktéry zastuzyli dzigki wysitkowi woli.
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min stanowi niezréwnane narzg¢dzie wywolywania we wszyst-
kich uznania prawomocnos$ci werdyktow szkolnych i hierar-
chii spotecznych, ktére one uprawomocniaja. Dzieje si¢ tak,
poniewaz prowadzi on do asymilacji tych, ktérzy sami si¢
wyeliminowali, z tymi, ktoérzy go nie zdali, rownocze$nie
pozwalajac tym, ktorzy zostali wybrani spoSréd matego grona
0s0b majacych szanse na wybor, dopatrywac si¢ w ich wyborze
dowodu ich zashigi badZ ,,daru”, ktéry wedlug wszelkich
hipotez zadecydowat o tym, ze preferowano raczej ich niz
innych. Tylko pod warunkiem doszukania si¢ w egzaminie
funkcji kamuflazu eliminacji bez egzaminu mozna catkowicie
zrozumie¢, dlaczego tyle cech jego funkcjonowania jako
opatentowanej procedury selekcji pozostaje jeszcze w zgodzie
z logika rzadzaca eliminacja, ktora on ukrywa. Wiedzac, ile
sady egzaminatorow zawdzieczaja ukrytym normom - prze-
kfadajacym i precyzujacym w kategoriach czysto szkolnej
logiki wartosci klas dominujacych — dostrzega si¢, ze kan-
dydaci natrafiaja na przeszkode tym cigzsza, im bardziej te
wartosci sa oddalone od wyznawanych przez klasg, z ktorej
pochodza™. Przepas¢ klasowa najlepiej uwidacznia sig
w sprawdzianach, ktére odsylaja egzaminatora do ukrytych
irozproszonych kryteriow tradycyjnej sztuki oceniania, takich
jak obrona dysertacji czy egzamin ustny, stanowiacych okazj¢
do wydania sadéw totalnych, uzbrojonych w nieSwiadome
kryteria percepcji spotecznej, o calej osobie, ktdrej zalety

* Przypadkiem skrajnym sa tu konkursy medycyny, ktore z cata jasnoscia
ujawniaja cechy obserwowane gdzie indziej, gdy chodzi czy to o prymat
przyznany funkcji selekcji pojmowany jako kooptacja do klasy, czy tez o rolg
retoryki (ktéra ma nie tylko charakter werbalny, ale przejawia si¢ takie
w gestach i sposobie, jesli tak mozna powiedzied, trzymania si¢), badZ wreszcie
o sztuczne tworzenie kast nieodwotalnie odseparowanych przez rozna prze-
szto$¢ szkolng (zob. H. Jamous, Contribution a une sociologie de la décision,
Paris: C.E.S. 1967, s. 86-103).
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moralne i intelektualne sa ustalane za pomoca rachunku
rézniczkowego stylu lub manier, akcentu czy elokwencji,
postawy czy mimiki, a nawet ubrania czy kosmetykow; juz nie
mowiac o sprawdzianach ustnych, ktére — jak konkursowy
egzamin wstepny do E.N.A. lub konkursowy egzamin agrega-
cji w zakresie literatury — uzurpuja sobie niemal otwarcie
prawo do stosowania ukrytych kryteriéw, czy to swobod
i dystynkcji mieszczanskiej, czy to uniwersyteckiego dobrego
tonu i dobrej prezencji*. Tak samo jak, co zauwaza Marcel
Proust: ,,Odkrywa si¢ w telefonie intonacj¢ gtosu, ktdrego si¢
nie rozréznia, dopdki nie jest odseparowany od twarzy,
w ktorej obiektywizuje si¢ jego wyraz”, eksperymentalny
rozbior synkretycznego sadu egzaminatora mogbly ujawnic
wszystko, co sad sformutowany w sytuacji egzaminu za-
wdziecza systemowi znamion spolecznych, ktdry stanowi
obiektywny fundament wrazenia ,,doniostosci”’ badzZ ,,matego

* Miclibysmy wrecz klopot z wyborem, gdyby$my cheieli pokazad, jak
cgzaminatorzy przeobrazaja w etyczny sad bozy najbardziej techniczne
sprawdziany: ,,Egzamin, zwlaszcza ustny, zdaje mi si¢ dotyczy¢ cech niezwykle
gozonych. Jesli rownoczes$nic poddaje si¢ ocenie gust, uczciwosé, skromnosé,
lacznie z inteligencja, mamy do czynienia z osobowoscig probujaca zrozumied
drugg osobowo$c” (Celéstin Bouglé, 11" Conference on Examinations,
s.32-44). ,, Konkurs taki jak nasz nie stanowi tylko sprawdzianu technicznego,
jest on takze testem moralnosci oraz prawosci intelektualnej” (Agrégation de
gummaire masculine, 1957, 5. 14). , Kiedy tekst zostat zgtgbiony i ttumaczenic
wstato przygotowane dzigki jego analizie, pozostaje jeszcze jego przeksztat-
cenie na greke, do czego trzeba zmobilizowad zalety moralne i umiejetnosci
techniczne. Zalety moralne, do ktérych mozemy zaliczy¢ odwage, entuzjazm
itd., zespalaja si¢ w uczciwosci. Mamy obowiazek wobec tekstu. Tekstowi
nalezy si¢ podporzadkowac i nic oszukiwac” (Agrégation de grammaire
masculine, 1963, s. 20-21). Mozna by bez korca wyliczaé stowa okreslajace
bledy techniczne w kategoriach zepsucia moralnego: ,,tchorzliwe upodoba-
nic”, ,nieuczciwosc”, ,,perwersyjna pomystowosc”, ,,petna winy beztroska”,
Jichorzliwo$e”, lenistwo intelektualne™, ,,podstgpna ostroznos$¢”, ,,niedo-
puszczalna bezwstydno$¢”, ,,bezwstydna miernota”.
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znaczenia” kandydata. Trzeba jednak unikaé opinii, ze for-
malna racjonalizacja kryteriow i technik oceny wystarczytaby
do uwolnienia egzaminu od jego funkcji spotecznych. To
wiasSnie zdaja si¢ zapoznawac docymologowie, wowczas gdy
zafascynowani podwdjng niestato$cia egzaminatorow, nie-
zdolnych do wzajemnej zgody, albowiem niezdolni sg do
zgody z samymi soba, mogliby w ostatecznosci pogodzic si¢ co
do sadow podobnie obciazonych, poniewaz opartych na tych
samych ukrytych kryteriach, gdyby laczyly ich te same cechy
spoteczne i szkolne, ktore determinuja ich oceny. Poswigcajac
uwage temu azylowi irracjonalnosci, jaki stanowi egzamin,
docymologowie wykazuja niezgodno$¢ miedzy ideologia row-
nosci i realnoSci operacji selekcji, ale poniewaz nie zadaja
sobie pytania o funkcje spoleczne procedur réwnie ,irrac-
jonalnych”, mogg sami si¢ przyczynia¢ do wypetniania tych
funkcji, pozwalajac wierzyc, ze racjonalizacja wydawania ocen
wystarczylaby, aby uczyni¢ egzaminy stuzebnymi wobec pro-
klamowanych funkcji Szkoly i egzaminu™.

Tak oto, by egzamin spetniat bezbtednie swoja funkcje
uprawomocniania dziedzictwa kulturalnego i tym samym
ustalonego porzadku, wystarczyloby, aby jakobinskie zaufa-
nie, ktdre tyle uniwersytetéw poktada w anonimowym konkur-
sie w skali narodowej, mogto si¢ przenies¢ na techniki po-
miaru, ktére zachowuja wszelkie pozory naukowosci i neutral-
noSci. Nic nie stuzyloby lepiej tej funkcji socjodycei niz testy,
formalnie bez zarzutu, ktére pretendowalyby do mierzenia

* Podobnie, poniewaz docymologowie nie biorg pod uwage cech spotecz-
nych egzaminatorow i egzaminowanych, nigdy nie starali si¢ oni sprawdzié
korelacji migdzy zgodnoscia ocen a homogenicznoscia spoteczng i szkolng
grupy egzaminatoréw. I podobnie, poniewaz nie dostrzegaja tego, iz spontanicz-
na docymologia profesoréw ma swojg logike i swoje funkeje spoteczne, nie
pozostaje im nic innego, jak petne konsternacji oburzenie wobec stabego
oddzwicku, jaki wywoluje w gronie profesorskim ich racjonalna predykacja.
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w okreslonym momencie zdolnoSci jednostek do zajmowania
stanowisk zawodowych, pomijajac fakt, ze owa zdolnos¢ - kiedy
tylko si¢ ja okresli — jest wytworem spolecznie nacechowanego
nauczania i ze miary najbardziej przewidywalne sa wiasnie
w najmniejszym stopniu neutralne spofecznie. | tak miedzy
wierszami pewnych opisow, ktore przedstawiaja testy jako
narzg¢dzie i najlepsza gwarancj¢ demokracji amerykarnskiej jako
merytokracji, mozna odnalez¢ neoparetowska utopi¢ spote-
czenstwa zabezpieczonego przed krazeniem ,elit” i ,,rewolta
mas”. ,,Zrozumiala konsekwencja rosnacego zaufania do tes-
tow umiejetnosei jako kryterium przyznawania statusu kulturo-
wego 1 profesjonalnego moze stac si¢ struktura klasowa oparta
wprawdzie na umiejetnosciach, ale bardziej sztywna. Dziedzicz-
ny charakter zdolnoSci, polaczony z rozpowszechnionym stoso-
waniem rygorystycznych testow selekcji, utwierdzi sytuacje
jednostki zrodzonej z malo zdolnych rodzicow. Biorac pod
uwage endogami¢ klasowa, mozna oczekiwad, ze po dtuzszym
czasie awans mig¢dzypokoleniowy stanie si¢ trudniejszy”™”.
[ kiedy owi utopisci opisuja skutek w postaci ,,pozbawienia
odwagi”, jaki tego typu system selekcji z pewno$ciag wywolalby
na czlonkach ,klas nizszych”, zmuszonych do uwierzenia,
podobnie jak delta z Nowego wspaniatego $wiata, iz s3 ostatnimi
spoSrdd ostatnich i sg z tego zadowoleni, przeceniaja zdolnosci
testow do wytropienia zdolnosci naturalnych by¢ moze tylko
dlatego, ze nie doceniaja zdolnosci szkoty do wpojenia przeko-
nania o naturalnym charakterze zdolnosci lub ich braku.

Selekcja techniczna i selekcja spoteczna

Tak oto mogloby si¢ okazac, ze system nauczania bytby tym
bardziej zdolny ukrywac swoja spofeczng funkcje uprawomoc-

7 D. A. Goslin, The Search for Ability Standarized Testing in Social
Perspective, New York: John Wiley and Sons 1966.
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nienia roznic klasowych pod swoja techniczng funkcjq produk-
cji kwalifikacji, im mniej mozliwe bytoby ignorowanie przezen
niepowstrzymanych wymogéw rynku pracy. Z cala pewnoscia
wspotczesnym spoteczenstwom udaje si¢ coraz lepiej wymac
na Szkole, aby produkowata coraz wigcej wykwalifikowanych,
to znaczy coraz lepiej przystosowanych do wymogow gospo-
darki, jednostek i aby dawata gwarancje ich kwalifikacji. To
ograniczenie niepodzielnej autonomii systemu nauczania jest
jednak z cata pewnoScia bardziej pozorne niz realne w tej
mierze, w jakiej podniesienie poziomu minimum kwalifikacji
technicznych wymaganego przy wykonywaniu zawoddow nie
pociaga za soba ipso facto zredukowania rdznicy migdzy
kwalifikacjami technicznymi, ktére gwarantuje egzamin, a ja-
koscia spofeczna, ktora on przyznaje za poSrednictwem tego,
co mozna by okreSli¢ mianem efektu poswiadczenia. System
nauczania zgodny z normami ideologii technokratycznej
moze, przynajmniej réwnie dobrze jak system tradycyjny,
przypisywac wyjatkowosci szkolnej, ktora produkuje lub ktdra
dekretuje rzadkim dyplomem, aspekt wyjatkowosci spofecz-
nej wzglednie niezaleznej od wyjatkowosci technicznych zdol-
noSci wymaganych przez posade, do ktdrej dyplom daje
uprawomocniony dostgp. Niezrozumiate byloby w przeciw-
nym wypadku, ze tyle stanowisk zawodowych moze by¢
obsadzonych, z roznych racji i z réznym wynagrodzeniem,
przez osoby, ktdre (przyjmujac hipotezg najbardziej sprzyjaja-
ca niezawodnosci dyplomu) rdznig si¢ migdzy soba jedynie
stopniem, w jakim byly uSwigcone przez Szkot¢. Wszystkie
organizacje licza na ,,dubler6w”, ktdrzy sa skazani ze wzgledu
na brak tytuléw szkolnych na nizsza pozycje, chociaz ich
sprawnos$¢ techniczna czyni ich nieodzownymi. Znana jest tez
konkurencja przeciwstawiajaca sobie oddzielne kategorie
hierarchii administracyjnej na mocy etykiety szkolnej, chociaz
wykonujg one te same zadania techniczne (jak inzynierowie
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wywodzacy si¢ z réznych szkot lub profesorowie szkolnictwa
sredniego — majacy agregacje, dopuszczeni do agregacji,
zatwierdzeni, asystenci nauczania [adjoints d’enseignement],
wyktadowcy [chargés d’enseignement], nauczyciele pomocni-
czy |maitres auxiliaires] itd.). JeSli zasada ,,za réwna pracg
rowne ptace” moze stuzy¢ usprawiedliwieniu hierarchii, ktérej
- traktowana dostownie — zdaje si¢ zaprzeczad, dzieje si¢ tak
dlatego, ze warto$¢ produkcji profesjonalnej jest zawsze
postrzegana w spoteczenstwie jako idaca w parze z wartoScia
producenta, a ta z kolei — jako funkcja szkolnej wartosci jego
tytutow. Stowem, dyplom stuzy zapobieganiu temu, by ze-
stawienie jawnego zwigzku mi¢dzy dyplomem a statusem
zawodowym z mniej ewidentnym zwiazkiem mi¢dzy umiejet-
noSciami a statusem nie wysuneto kwestii zwiazku miedzy
umieje¢tnoSciami a dyplomem i nie doprowadzito tym samym
do podwazenia niezawodnos$ci dyplomu, to znaczy tego, co
uprawomocnia uznanie prawomocnosci dyploméw. Te same
zasady, na ktorych spoczywaja organizacja i hierarchia wspot-
czesnych biurokracji, bronia ich, gdy te zdaja si¢ zaprzeczaé
wlasnym najbardziej jawnym interesom. Powstrzymuja je od
poddania probie technicznej gwarancji tytutdw szkolnych
zatrudnionych w nich jednostek, poniewaz nie moglyby one
poddac probie mogacej zdyskwalifikowac osoby dyplomowa-
ne, nie narazajac rownoczeSnie prawomocnoéci dyplomu
i wszystkich hierarchii, ktére on uprawomocnia. Ideologia
~Kultury ogolnej”, ktorej podstawowa funkcjg mogtoby byc
zakazanie — tak faktyczne, jak prawne - aby ,czlowiek
wyksztatcony” byt zmuszany do technicznego dowiedzenia
swojej kultury, odpowiada takze potrzebie zamaskowania
r6znicy miedzy kwalifikacjami technicznymi zagwarantowany-
mi skutecznie przez dyplom a rentownoscia spoteczng zapew-
niong przez wlasciwy mu efekt poswiadczenia. Zrozumiate
jest, ze klasy, ktdre utrzymuja obiektywnie monopol stosunku
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do kultury okres$lanego jako niedefiniowalny (poniewaz nie
mozna go zdefiniowac obiektywnie inaczej, niz odwotujac si¢
do owego rzeczywistego monopolu), sa predestynowane do
pelnego wykorzystania efektu poSwiadczenia i ze lezy w ich
wlasnym interesie obrona ideologii kultury bezinteresowne;j,
uprawomocniajaca ten efekt przez jego kamuflowanie®®. Zgo-
dnie z ta samg logika zrozumiale sa funkcje spoteczne
ostentacyjnego marnotrawstwa nauczania, okreslajacego spo-
sob zdobywania wszystkich umiejetnosci godnych przynaleze-
nia do kultury ogdlnej, czy to w formie zdobycia znajomosci
jezykow starozytnych pojmowanego jako inicjacja, koniecznie
powolna, do sfery cnét etycznych i logicznych ,,humanizmu”,
czy pod postacia pokornego wprawiania si¢ we wszelkich
»formalizmach”, literackich lub estetycznych, logicznych lub
matematycznych.

Jesli nieuchronnym skutkiem kazdej operacji selekc;ji jest
zawsze kontrola kwalifikacji technicznych ze wzgledu na
wymagania rynku pracy i tworzenie jakosci spotecznych ze
wzgledu na strukturg stosunkéw klasowych, do ktérej od-
twarzania przyczynia si¢ system nauczania, méwiac krotko
— jesli Szkota podtrzymuje réwnoczeénie funkcje techniczng
wytwarzania i poSwiadczania umiejetnosci oraz funkcje spo-
teczna konserwacji oraz uswig¢cania wladzy i przywilejow, zro-
zumiate jest, ze wspoétczesne spoteczefistwa stwarzaja syste-
mowi nauczania rozliczne okazje do wykorzystywania jego

*# Posiadac dyplom ukofczenia studiéw” oznacza by¢ moze znajomosé,
aktualna badZ przeszla, kilku podstawowych element6éw historii starozytnej
lub trygonometrii. Liczy si¢ to, ze tytul pomaga znaleZé posade bardziej
korzystna niz inna, nie wymagajaca tego tytutu. Wszystko odbywa si¢ tak, jakby
spoteczenistwo odczuwalo watpliwosci co do funkgji niektdrych aspektow
wychowania i jakby musiato zaokragli¢ symbolicznie rogi, tworzac takic
pojecia, jak pojecie kultury ogdlnej (E. Sapir, Anthropologie, t. 2, Paris:
Editions de Minuit 1967, s. 55).
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wladzy przeksztalcania osiagnig¢é spotecznych w osiagniecia
szkolne, ktdre sa przeksztatcalne z kolei w osiagniecia spotecz-
ne, poniewaz pozwalaja mu one przedstawiaé¢ wstepne wa-
runki nauki szkolnej, czyli posrednio spoteczne, jako prze-
stanki techniczne wykonywania okreslonego zawodu®. Tak
wiec, kiedy Max Weber wiazat rozwoj wielkich biurokracji
wspotczesnych, tworzacy stale wzrastajace zapotrzebowanie
na ekspertow specjalnie przygotowanych do wyspecjalizowa-
nych zadan, z racjonalizacja procedur selekcji i rekrutacji,
przeceniat autonomi¢ funkcji technicznych w stosunku do
funkcji spotecznych tak systemu nauczania, jak i systemu
biurokratycznego. W rzeczywistosci wielka administracja
francuska moze nigdy nie uznala i nie uSwigcita réwnie
catkowicie jak dzisiaj sklonnosci najbardziej og6lnych i naj-
bardziej rozproszonych, a w kazdym razie najmniej pod-
dajacych si¢ racjonalnemu obja$nieniu oraz kodyfikacji, i mo-
ze nigdy nie podporzadkowata w tak wielkim stopniu spec-
jalistow, ekspertéw i technikéw specjalistom og6lnym wywo-
dzacym si¢ z grandes écoles™.

¥ To wiasnie te tendencje wiasciwa kazdemu systemowi szkolnemu
rozpoznatl Durkheim w szczegélnym przypadku kolegium ancien régime’u:
~Kolegium ancien régime’u z cata pewnoscia nie tworzyto ani lekarzy, ani
ksiezy, ani politykdw, ani se¢dziow, ani adwokatéw, ani profesoréw; ale
uwazano, ze aby umozliwic sobie zostanie profesorem, adwokatem, sgdzig itp.,
nalezato koniecznie przejé¢ przez kolegium” (E. Durkheim, L évolution
pédagogique en France, t. 2, s. 182).

% Taewolucja, zapoczatkowana pod koniec ubieglego wieku wraz z powo-
taniem do zycia konkurséw rekrutacji do najwyzszych urzgdéw, ktore
spetniajac wymogi ,.kultury ogdlnej” oznaczaly wycofanie specjalistow i tech-
nikow ,,uformowanych na miejscu”, znajduje w pewnym sensie swoje zakori-
czenie i dopetnienie w konkursie Ecole Nationale d’Administration. Zaludnit
on administracj¢ i gabinety ministerialne ,,mtodymi panami”, kumulujacymi
zalety wychowania mieszczanskiego i najbardziej ogdlnego oraz najbardziej
typowego tradycyjnego przygotowania szkolnego.
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Przekazujac w coraz wiekszym zakresie instytucji szkolnej
wladze selekcji, klasy uprzywilejowane moga sprawiaé wraze-
nie, iz zrzekaja si¢ na rzecz instancji catkowicie neutralnej
wladzy przekazywania wladzy z jednego pokolenia na drugie,
1 tym samym réwniez rezygnuja z arbitralnego przywileju dzie-
dzicznego przekazywania przywilejow. Ale przez swoje wyroki
— formalnie bez zarzutu — ktOre zawsze stuza obiektywnie
klasom dominujacym poniewaz poSwigcajg interesy techniczne
tych klas jedynie na rzecz ich intereséw spotecznych, szkota
moze, lepiej niz kiedykolwiek — a w kazdym razie w jedyny
dozwolony w spoteczenstwie powolujacym si¢ na demokratycz-
ne ideologie sposob — przyczyniac si¢ do reprodukcji ustalone-
go porzadku, poniewaz udaje jej si¢ lepiej niz kiedykolwiek
ukry¢ funkcje, z ktorej si¢ wywiazuje. Daleka od niezgodnosci
z reprodukcja struktury stosunkéw klasowych ruchliwosé jed-
nostek moze sprzyjac konserwacji tych stosunkéw, gwarantujac
stabilno$¢ spoteczna przez kontrolowang selekcj¢ ograniczonej
liczby jednostek, skadinad zmienionych przez awans indywidu-
alny - i dla niego — oraz poglebiajac wiarygodnos¢ ideologii
ruchliwosci spotecznej, ktora zyskuje swoja doskonatg forme
w szkolnej ideologii szkoly-wyzwolicielki*'.

' Skrycie wigzgc sie z tg ideologig, jak tyle badan, ktére zawezajg kwestie
reprodukcji stosunkéw klasowych do zagadnienia mi¢gdzypokoleniowej ruch-
liwosci jednostek, uniemozliwiamy sobie zrozumienie tego, co praktyki
indywidualne, a zwlaszcza te, ktore wplywajg na ruchliwos¢ badZ z niej
wynikaja, zawdzigczajg obiektywnej strukturze stosunkdw klasowych, w ktorej
si¢ dokonuja. Tak na przykiad zbiorowy interes klas dominujacych, polegajacy
na ratowaniu struktury stosunkow klasowych i przeto — na ewolucji systemu
nauczania w kierunku coraz $ci$lejszego podporzadkowania wymogom gos-
podarki i rachunku -ekonomicznego pociagajacego za soba poswigcenie czgsci
studentéw z tych klas, zdaje si¢ obecnie popada¢ w konflikt z interesem
osobistym ich cztonkéw. Ich nadmierne przygotowanie szkolne uniemozliwia
w tym kontekscie spetnienie oczekiwania, ze system nauczania automatycznie
udwigci spoteczne pretensje kazdego z nich.



Rozdziat czwarty

Uzaleznienie
przez uniezaleznienie

Wtedy ich naprzdd jaki§ prorok w porzadku
ustawil, a potem wziat z kolan Lachesis losy
i okazy zycia ludzkiego, wstgpit na moéwnicg
wysoka i powiedziat: ,,Oto Koniecznoéci cora,
dziewica Lachesis, mowi: Dusze jednodniowe,
oto poczatek nowej wedrowki okreznej rodu
Smiertelnego, wedrowki koficzacej si¢ $miercia.
Nic was wybierac bedzie duch; wy sobie bedzie-
cie sami ducha obierali. Kto pierwszy los do-
stanie, ten niech pierwszy wybiera zycie — poz-
niej juz nicuchronne. [...] Winien ten, co wybie-
ra. Bog nic winien”.

Platon: Panstwo

Nie mozna - jak to wykazaliSmy — zrozumie¢ podwojnej
prawdy systemu zdefiniowanego przez zdolnos¢ podporzad-
kowania wymogom swojej zewnetrznej funkcji konserwacji
spotecznej wewnetrznej logiki swego funkcjonowania czy to
podejmujac analiz¢ komunikowania przekazu, organizacji lub
kontroli éwiczenia oraz sankcjonowania efektéw komuniko-
wania i ¢wiczenia, to znaczy pracy pedagogicznej jako dlugo-
trwatej akcji wdrazania, za ktorej poSrednictwem wypetniana
jest funkcja whasciwa catemu systemowi szkolnemu, czy to
usitujac uchwyci¢ mechanizmy, przez ktére system selek-
cjonuje, otwarcie badZ skrycie, prawomocnych odbiorcéw
swego przekazu, narzucajac wymogi techniczne, bedace za-
wsze, cho¢ w réznym stopniu, wymogami spofecznymi. Wa-
runkiem tego zrozumienia jest odniesienie wszystkich cech
obecnych lub przeszlych organizacji i publicznosci systemu
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nauczania do pelnego systemu zwigzkéw, ktore powstaja
w okreSlonej formacji spotecznej migdzy systemem nauczania
a struktura stosunkow klasowych. Jesli przyznajemy syste-
mowi nauczania absolutna niezalezno$¢, do ktdrej on preten-
duje lub — odwrotnie — widzimy w nim jedynie odbicie stanu
systemu ekonomicznego badZ bezposredni wyraz systemu
wartosci ,,spofeczenistwa globalnego”, nie dostrzegamy tym
samym faktu, iz jego wzgledna autonomia pozwala mu stuzy¢
zewnetrznym wymogom pod pozorami niezaleznoSci i neu-
tralnoSci, czyli ukrywac funkcje spoteczne, ktdre spetnia,
i dzigki temu wypetniac je z jeszcze wigksza skutecznoscia.
Wysilek skierowany na sporzadzenie wykazu zewnetrznych
funkcji systemu szkolnego, to znaczy obiektywnych relacji
mi¢dzy tym systemem a innymi podsystemami, na przyktad
ekonomicznym czy systemem wartosci, pozostaje fikcyjny za
kazdym razem, gdy tak ustalone relacje nie zostajg odniesione
do struktury uktadu sit, jaki w danym momencie panuje
miedzy klasami spotecznymi. Tak wigc nalezalo powiazaé
organizacj¢ uniwersytecka (na przyklad warunki instytuc-
jonalne komunikacji pedagogicznej badz hierarchie stopni
i dyscyplin) ze spolecznymi cechami publicznosci, aby zapo-
biec zamknigciu si¢ w empirycznej alternatywie, ktdra skazuje
zdrowy rozsadek i wiele na poly uczonych analiz na oscylacje
miedzy potepieniem systemu szkolnego jako jedynego podej-
rzanego o win¢ za wszystkie nieréwnosci, jakie wytwarza,
a oskarzeniem systemu spotecznego jako jedynego odpowie-
dzialnego za nieréwnoSci narzucone systemowi szkolnemu,
ktory sam w sobie jest nieskazitelny. Podobnie nalezy okreslic
zréznicowana forme, ktora przybieraja dla kazdej klasy spo-
lecznej spoleczenstwa charakteryzujacego si¢ pewng struktu-
ra stosunkow klasowych stosunki mi¢dzy systemem nauczania
a takim lub innym podsystemem - jesli chee si¢ unikac iluzji,
czestej u ekonomistoéw, wedle ktorej Szkota wyposazona przez
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wopoteczedstwo” w jedna, i to czysto techniczna, funkcje
utrzymywataby jedyny i jednoznaczny zwigzek z gospodarka
tego spofeczeristwa, badZ iluzji typowej dla niektorych an-
tropologéw kulturalistow, ze Szkota wyposazona przez ,,Spo-
leczenistwo” w jedyna, i to czysto kulturowa, funkcje ,,akul-
turacji” wyrazataby w swojej organizacji i funkcjonowaniu
jedynie hierarchig¢ wartosci ,.kultury narodowe;j”, ktéra prze-
kazuje z pokolenia na pokolenie.

Zredukowanie funkcji systemu nauczania do jego funkcji
technicznej, to znaczy zespotu zwiazkéw migdzy systemem
szkolnym a systemem ekonomicznym do ,,wydajnosci” Szkoty
mierzonej wedle zapotrzebowan rynku pracy, bytloby réwno-
znaczne z wykluczeniem rygorystycznego stosowania metody
poré6wnawczej, skazaniem si¢ na abstrakcyjne pordwnywanie
szeregOw statystycznych pozbawionych znaczenia, ktore mie-
rzone fakty czerpia z ich miejsca w specyficznej strukturze,
sluzacej specyficznemu systemowi funkcji. Warunki owocnego
zastosowania metody poréwnawczej sa spefnione jedynie wte-
dy, kiedy systematycznie wiaze si¢ hierarchiczng strukture
funkcji systemu nauczania (to znaczy zréznicowania wagi
funkcjonalnej kazdej funkcji w petnym systemie funkgcji) ze
wspOtwystepujacymi  zréznicowaniami organizacji systemu
szkolnego. Poddajac krytyce dwa typy postgpowania, podobne
do siebie ze wzgledu na ignorowanie tych wymogéw — badZ
w imi¢ pewnego rodzaju dekretu uniwersalnej poréwnywalno-
$ci, badZ w imie wiary w nieredukowalno$¢ ,.kultur narodo-
wych” — mozna przynajmniej zywic nadziej¢ na sprecyzowanie
warunkow konstrukcji modelu, umozliwiajacego zrozumienie
kazdego z historycznie wystgpujacych przypadkow jako specy-
ficznego przypadku transformacji, ktorym moze podlegac sys-
tem zwigzkow mig¢dzy strukturg funkcji a struktura organizacji.
W rzeczywistos$ci rozne typy struktury systemu nauczania, to
znaczy rozne historyczne konkretyzacje funkcji charaktery-
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stycznej dla produkcji trwalych i przekazywalnych dyspozycji
(habitus), ktdra spoczywa na calym systemie nauczania, nabie-
raja pelnego sensu jedynie wowczas, gdy si¢ je zestawia
z roznymi typami struktury systemu funkcji, ktére z kolei sa
nieoddzielne od réznych stanow uktadu sit migdzy grupami lub
klasami, przez ktore i dla ktdrych te funkcje si¢ realizujg.

Szczegolne funkcje ,,interesu ogdlnego”

Nigdy jeszcze kwestia ,,celow” wychowania nie byla utoz-
samiana w takim stopniu, jak to ma miejsce obecnie, z pyta-
niem o wktad Uniwersytetu do rozwoju narodowego. Nawet
zainteresowania z pozoru najbardziej obce temu sposobowi
mySlenia, jak afiszowana troska o ,,demokratyzacj¢ doste-
pu do Szkoly i do kultury”, zapozyczaja w coraz wigkszym
stopniu jezyk ,,racjonalnosci”” ekonomicznej, przybierajac na
przyklad forme oskarzenia o ,,marnowanie” talentéw. Czyz
jednak ,racjonalizacja” ekonomiczna i ,,demokratyzacja” sa
tak bardzo automatycznie powiazane, jak by chcieli w to wie-
rzy¢ technokraci dobrej woli? Socjologia i ekonomia wycho-
wania nie dalyby si¢ rownie tatwo uwigzi¢ w ramach takiej
problematyki, gdyby nie zaktadaly, ze kwestia, jaka obiektyw-
nie stawiaja wszystkie sztucznie formutowane pytania o ,,cele”
wychowania, to znaczy teoretyczna kwestia istnienia obiektyw-
nie mozliwych (to znaczy mozliwych nie tylko z punktu widze-
nia logicznego, ale réwniez socjologicznego) funkcji systemu
wychowania oraz skorelowana z nig metodologiczna kwestia
poroéwnywalnosci systemOw nauczania i ich wytwordw, sg juz
rozwigzane.

Mysl technokratyczna, ktéra (odkrywajac na nowo filozofie
historii typowa dla ewolucjonizmu spotecznego w jego najbar-
dziej uproszczonej formie) stara si¢ wyprowadzi¢ z samej
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rzeczywistoSci liniowy i jednowymiarowy model faz historycz-
nych przeobrazen, oddaje si¢ tanio wzorcowi powszechnego
poréwnania, ktory pozwala jej hierarchizowac w sposob jedno-
maczny rézne spoleczenstwa lub rozne systemy nauczania
wedle ich stopnia rozwoju badZ ,,racjonalnosci”’. W rzeczywis-
toSci, poniewaz wskazniki ,,racjonalno$ci” systemu nauczania
poddajg si¢ tym trudniej interpretacji poréwnawczej, im bar-
dziej wyrazaja one specyfike¢ historyczng i spoleczng instytucji
i praktyk szkolnych, owa procedura niszczy sam przedmiot
poréwnania, pozbawiajac porownywane elementy wszystkiego
tego, co zawdzigczaja one swojej przynaleznos$ci do systemow
relacji. Zatem niezaleznie od tego, czy badacz przywiazuje wage
do wskaznikow rownie abstrakcyjnych jak proporcje analfabe-
tow, 0sob objetych nauczaniem i nauczajacych, czy tez uwzgled-
nia bardziej specyficzne wskazniki wydajnoSci systemu nau-
czania badZ stopnia, w jakim wykorzystuje on potencjalnie
dostepne zasoby intelektualne, takie jak waga przypisywana
nauczaniu technicznemu, proporcja dyplomoéw w stosunku do
przyptywu studentéw badZ zréznicowana reprezentacja plci czy
klas spotecznych na réznych poziomach nauczania, powinien
umiescic te fakty w ramach systemdow zwigzkow, od ktorych sa
one zalezne, jesli tylko pragnie uniknag¢ poréwnywania rzeczy
nieporownywalnych, lub — jesli jest ostrozny — zaniechania
poréwnan rzeczy faktycznie poréwnywalnych.

Co wigcej, wszystkie te wskazniki opieraja si¢ na ukrytej
definicji ,,produktywnosci” systemu szkolnego, ktory, od-
noszac si¢ wylacznie do racjonalnosci formalnej i zewnetrznej,
redukuje system swoich funkcji do jednej sposrdd nich, ktéra
sama rowniez zostala poddana redukujacej abstrakcji. Tech-
nokratyczna miara wydajnosci szkolnej zaktada bowiem zubo-
zony model systemu - nieuznawania innych celow niz te, ktore
otrzymal od systemu ekonomicznego — odpowiadajacy op-
tymalnie, jakoSciowo i iloSciowo, a takze przy najnizszych
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kosztach na techniczne zapotrzebowanie na wyksztalcenie, to
znaczy na potrzeby rynku pracy. Wedlug kogos, kto zgadzatby
si¢ na taka definicje racjonalnosci, najbardziej racjonalnym
(formalnie) systemem nauczania bytby taki, ktéry podporzad-
kowujac si¢ catkowicie wymogom policzalnosci i przewidywal-
nosci, produkowatby przy najnizszych kosztach szczegdlne
typy wyksztalcenia bezposrednio przystosowane do wyspec-
jalizowanych zadan oraz zapewniatby typy i poziomy kwalifi-
kacji wymaganych w okre§lonym terminie przez system eko-
nomiczny. System Ow uzywatby do tego celu personelu
specjalnie przygotowanego do postugiwania si¢ najbardziej
adekwatnymi technikami pedagogicznymi, nie zwracajac uwa-
gi na bariery migedzy klasami i plciami, aby wykorzystac
mozliwie jak najszerzej (nie wychodzac jednak poza granice
rentownosci) rezerwy intelektualne, i wykluczajac wszelkie
pozostatosci tradycjonalizmu, aby zastapi¢ nauczanie kultury
nastawione na ksztatcenie ludzi o wyrobionym guscie nau-
czaniem zdolnym do wytwarzania na zamdwienie i w dowol-
nym czasie specjalistow wedtug miary'.

Aby zda¢ sobie sprawg z uproszczenia, jakiemu taka
definicja poddaje system funkcji, wystarczy zauwazyC, ze
zwiazki statystyczne najczgsciej przytaczane w celu wykazania
istnienia petnej zgodnoSci migdzy stopniem racjonalnoSci
formalnej systemu nauczania a stopniem rozwoju ekonomicz-
nego nabieraja specjalnego znaczenia tylko wtedy, gdy sie je

! Pod adresem tej definicji racjonalnosci formalnej nauczania mozna by
wysunac zarzut, ze wymogi systemu ekonomicznego nie s juz formutowane
wspolczesnie w terminach waskiej specjalizacii i ze — przeciwnie — akcent
ktadziony jest na zdolnos$¢ do przekwalifikowania. W rzeczywistosci idzie tu
0 nowy typ specjalizacji zawodowej, wymagany przez nowy stan systemu
ekonomicznego. Mimo tego poszerzenia definicji zdolnos¢ do produkcji
umiejgtnosci uzytecznych do wykonywania zawodu pozostaje miarg racjonal-
nosci systemu nauczania.
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umiesci w kontekScie zwigzkéw miedzy systemem szkolnym
a strukturg stosunkow klasowych. Wskaznik na pozér réwnie
jednoznaczny jak poziom oséb dyplomowanych na kazdym
szczeblu i w kazdej specjalnosci nie mogtby by interpretowa-
ny zgodnie z formalna logika systemu réwnowartoSci prawne;j:
dochodowo$¢ ekonomiczna i spoteczna okre§lonego dyplomu
jest funkcja jego rzadkosci na rynkach ekonomicznym i sym-
bolicznym, to znaczy wartoSci, jaka sankcje tych rynkow
przyznaja dyplomom i r6znym kategoriom os6b dyplomowa-
nych. Tak wigc w krajach, gdzie stopiefi analfabetyzmu jest
bardzo wysoki, prosty fakt umiej¢tnosci pisania i czytania
badz, a fortiori, posiadanie dyplomu na poziomie podstawo-
wym wystarcza do zapewnienia decydujacej przewagi we
wspOtzawodnictwie profesjonalnym®. Podobnie w zwiazku
z tym, ze spoleczenstwa tradycyjne wylaczaja na ogét kobiety
ze sfery obowiazku szkolnego, i z tym, Zze wykorzystanie
wszystkich mozliwosci intelektualnych jest wynikiem rozwoju
gospodarki, a dostgp kobiet do zawod6éw meskich stanowi
jedna z podstawowych form przeobrazen spofecznych towa-
rzyszacych industrializacji, mozna by si¢ pokusi¢ o potrak-

* Z racji rownowartosci formalnej systeméw i dyploméw uniwersyteckich
poréwnanie mi¢dzy Algieria i Francja jest, pod tym wzgledem, szczeg6lnie
znaczace: ,,W spoleczefistwie, w ktorym 57% os6b nie posiada zadnego
dyplomu wyksztalcenia ogdlnego i 98% - zadnego dyplomu wyksztalcenia
technicznego, posiadanie dyplomu C.A.P. lub C.E.P. jest Zrédlem ogromne;j
przewagi we wspotzawodnictwie ekonomicznym; minimaina réznica poziomu
mi¢dzy osobnikiem umiejacym czyta¢ a tym, ktéry umie czytac i pisac,
wywotuje nieproporcjonalng rdéznic¢ szans sukcesu spotecznego” (P. Bour-
dieu, Travail et travailleurs en Algérie, Paris ~ La Haye: Mouton 1962,
s. 272-273). Podobnie posiadanie dyplomu ma w wypadku dziewczyny bardzo
rézng rentowno$¢ w zaleznosci od zasiggu objg¢cia nauczaniem szkolnym
populacji kobiet: tak na przyklad w Algierii 70% dziewczat posiadajacych
C.E.P. lub dyplom wyzszy wykonywalo w 1960 roku prace niefizyczne,
a procent 0sob nieaktywnych byt w tej grupie znikomy (tamze, s. 208).
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towanie poziomu feminizacji szkolnictwa Sredniego i wyz-
szego jako wskaZnika poziomu ,racjonalizacji” i ,,demo-
kratyzacji” systemu nauczania. W rzeczywistosci przykfady
wloski i francuski sugeruja, Zze wysoki poziom feminizacji nie
powinien stwarzac iluzji i ze kariera szkolna, jaka najbogatsze
narody oferuja dziewczgtom, jest jedynie odmiang, drozsza
i bardziej luksusowa, tradycyjnego wychowania badz, jesli sie
woli, reinterpretacja najbardziej nowoczesnych studiow ko-
biecych uzalezniong od tradycyjnego modelu podziatu pracy
miedzy ptciami. Swiadcza o tym wszystkie postawy studentek
wobec studiow, a jeszcze wyrazi§ciej — dokonany przez nie
wybor dyscypliny badZ poziom profesjonalnego wykorzystania
dyplomu, ktore stanowia réwnoczesnie przyczyng i skutek
tych postaw. I przeciwnie, poziomy — nawet niskie — fer-
minizacji moga wyrazac bardziej radykalne zerwanie z trady-
cyjng definicja edukacji kobiecej w kraju muzulmanskim,
ktorego cata tradycja sprzyjata catkowitemu wylaczeniu dzie-
wczat ze szkolnictwa wyzszego. Ujmujac to bardziej precy-
zyjnie, ogolny poziom feminizacji nauczania wyzszego zmie-
nia sens w zaleznosci od spotecznej rekrutacji studentek
oraz rozktadu poziomow feminizacji na réznych fakultetach
1w roznych dyscyplinach. Tak oto we Francji szanse wstapie-
nia na Uniwersytet chiopcéw i dziewczat o tym samym pocho-
dzeniu spolecznym s3 obecnie wyraznie wyréwnane, co nie
daje podstaw do konkluzji o zaniknigciu tradycyjnego modelu
podziatu pracy oraz ideologii rozdziatu ,,zdolno$ci” migdzy
piciami. Dziewcze¢ta pozostaja czeSciej niz chlopey skazane
na pewien typ studiow (giéwnie humanistyczne), i to tym
wyrazniej, im nizszego sa pochodzenia spotecznego. Nawet
wskazniki na pierwszy rzut oka rownie jednoznaczne, jak po-
ziom studentek wykorzystujacych swoje szkolne kwalifikacje
przy wykonywaniu okre§lonego zawodu, sq podporzadkowane
oddzialywaniu systemu: aby wlasciwie zmierzy¢ rentownos¢
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spoteczng dyplomu posiadanego przez kobietg, nalezatoby
uwzgledni¢ przynajmniej fakt, ze pewien zawdd (jak we
Francji nauczanie na poziomie podstawowym i Srednim) traci
na ,,warto$ci”’ w miar¢ jego feminizacji.

Inny przyktad: na pozor budzacy najmniejsze watpliwoSci
wskazZnik rentownosci systemu nauczania, czyli poziom ,,0d-
padu’ (okreSlanego przez proporcje studentéw przyjetych na
studia, ktorym nie udato si¢ uzyskac dyplomu ich ukoriczenia),
pozostaje pozbawiony sensu, dopoki badacz nie umie dostrzec
w nim efektu szczegdlnego pofaczenia selekcji spotecznej
iselekcji technicznej, ktérych system szkolny dokonuje zawsze
w sposOb nieroztaczny. ,,Odpad” stanowi w tym wypadku
w réwnej mierze produkt przeobrazony co produkt wykon-
czony. Wystarczy pomySle¢ o systemie nastawienn wobec
instytucji szkolnej, o profesji i catej egzystencji charakteryzu-
jacej ,,pechowca”, a rownocze$nie o wtornych zyskach, tech-
nicznych i zwlaszcza spotecznych, jakich dostarcza — w nieréw-
nej mierze w zaleznoSci od spofeczenstw i klas - fakt
studiowania w przesztoSci, nawet w sposéb dorywczy czy
niepeiny. Coz jest warte porownanie poziomu ,,odpadu’” na
uniwersytecie angielskim (14%), amerykanskim czy francu-
skim (40%), jesli pomija si¢ nie tylko stopien wstepnej selekcji
odrozniajacy Anglig od Francji badZ Stanéw Zjednoczonych,
ale takze réznorodnos$¢ procedur stosowanych przez rozne
systemy, umozliwiajacych selekcj¢ oraz przyswojenie sobie jej
skutkow — poczynajac od bezapelacyjnego wykluczenia w trak-
cie egzamindw, a zwlaszcza konkursoéw a la frangaise, po
~tagodng eliminacj¢” (cooling out), jaka umozliwia hierarchia
placowek uniwersyteckich w Stanach Zjednoczonych’? Jesli

* To, co dotyczy wartosci wskaznikdw statystycznych, odnosi si¢ réwniez do
z pozoru najbardziej swoistych wskaznikow organizacji funkcjonowania
systemu szkolnego. Analiza tresci programéw i podrgcznikéw szkolnych,
ktora zapoznawataby realne warunki ich realizacji, bydZ badanie kontroli
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prawda jest, ze systemowi nauczania udaje si¢ uzyskac od
tych, ktérych poswieca, badzZ od tych, ktorych wyklucza, pe-
wien stopien akceptacji prawomocnosci owego poswigcenia
badZ wykluczenia, a tym samym réwniez akceptacji hierarchii
spotecznych, widoczny staje si¢ fakt, ze niska rentownos¢
techniczna moze by¢ odpowiednikiem silnej rentownosci
systemu nauczania w spetnianiu funkcji uprawomocniania
»porzadku spotecznego”. I to nawet wowczas, gdy zgodnie
z przywilejem nieSwiadomoéci klasowej technokraci wktadaja
rekawiczki, by potepi¢ marnotrawstwo, ktore moga zmierzyc
jedynie przyczyniajac si¢ do zniknigcia skorelowanych z nim
dochoddw, dzigki pewnemu typowi zafatszowan w rachunku
narodowym.

Powiedzmy, ze funkcja technokratycznego pojecia ,,ren-
towno$¢” jest wykluczenie analizy systemu funkcji systemu
nauczania. Jesli chcemy doprowadzi¢ do konca t¢ analizg,
powinni$Smy uniemozliwi¢ jawne badZ ukryte odwotywanie si¢
do pojecia ,interes ogolny”, wykazujac, ze zadna funkcja
systemu nauczania nie moze by¢ zdefiniowana niezaleznie od

uniwersytetow przez Panstwo czy decentralizacji uniwersyteckiej albo tez
analiza rekrutacji administratoréw i profesoréw, ktore opieralyby si¢ jedynie
na tekstach prawnych, bylyby réwnie mylace jak badania zachowar religijnych,
ktore cheialy wyciagnad z tekstéw kanonicznych wniosek na temat rzeczywis-
tych praktyk wierzacych, nawet jesli sa one okre$lane przez teksty formalnie
identyczne. W rzeczywistosci ,,wolno$é uniwersytecka” jest funkcjg stosunkow
utrzymywanych przez system szkolny z wtadza polityczng badZ religijng. We
Francji nominacja profesora wydziatu zalezy teoretycznie od ministerstwa, ale
zZ tej racji, iz jest automatycznie przyznawana kandydatowi zaproponowanemu
przez rade wydziatu, rekrutacja opiera si¢ na kooptacji, z prawdziwg kampania
przedwyborczg wobec kolegdw. Odwrotnie, w innych krajach wicle wyboréw
jest jedynie formalng procedurg zatwierdzajaca dokonane uprzednio wybory.
We Wioszech rekrutacja dokonuje si¢ oficjalnie poprzez konkurs, ale
postgpowanie to z trudem ukrywa gry mig¢dzy klikami i presjami wewnatrz
Uniwersytetu i poza nim.
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okre$lonego stanu struktury stosunkoéw klasowych. Jesli na
przyktad studenci wywodzacy si¢ z réznych klas spotecznych s
w nierownej mierze sktonni do uznania werdyktow systemu
szkolnego, a zwlaszcza do zaakceptowania, nie tragizujac czy
buntujac si¢, studiéw i karier gorszej kategorii (to znaczy
posad nauczycieli czy urzednikéw nizszego szczebla, do
ktdrych przeznaczaja ich wydzialy i dyscypliny stanowiace dla
jednych ostatnia deske ratunku, a dla innych rezultat mecha-
nizm6w poradnictwa zawodowego), jest tak dlatego, ze relacje
migdzy systemem szkolnym a systemem ekonomicznym
- w tym wypadku rynkiem pracy — sa powigzane, nawet
u terminatorow intelektu, z sytuacja i pozycja klasy spoteczne;j,
z ktorej si¢ wywodza — po prostu za posrednictwem etosu
klasowego warunkujacego poziom aspiracji zawodowych. Nie
badajac tego zwiazku, redukuje si¢ caty system relacji okres-
lajacych stosunek pewnej kategorii jednostek do przysztosci
profesjonalnej, do mechanicznego efektu wspodtzaleznosci
badz jej braku migdzy popytem na pracg a podaza. To wtasnie
tego typu redukcji dokonuje Schumpeter, gdy stara si¢ ustali¢
prosta i bezpoSrednig relacj¢ miedzy wzgledna nadprodukcja
0sOb dyplomowanych w stosunku do mozliwosci zatrudnienia
a pojawieniem si¢ rewolucyjnej postawy u intelektualistow®.
Podobnie zabierajac si¢ do sformutowania ,,polityki wychowa-
nia”, M. Vermot-Gauchy z miejsca sprowadza t¢ ambicj¢ do
okreslenia ,,natury i wagi miejsc zatrudnienia, ktore moglyby
si¢ otworzy¢ dla nadchodzacych pokoler oraz osob aktyw-
nych”. Aby skalkulowac owe ,,potrzeby kwalifikacji”, wystar-
czytoby przejs¢ od perspektyw produkcji do przewidywalnego
zapotrzebowania na sil¢ robocza w roznych gateziach, od

* J. Schumpeter, Capitalisme, socialisme et démocratie, Paris: Payot 1961,
5. 254-259.

* M. Vermot-Gauchy, L éducation nationale dans la France de demain.
Futuribles, Monaco: Ed. du Kocher 1965, s. 75.
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prognozy zapotrzebowania na sit¢ robocza uzywana w jedne;j
gatezi do jej ,,potrzeb kwalifikacji”, a od tych do ,,potrzeb
ksztatcenia” i wreszcie — od ,,potrzeb ksztatcenia” do poziomu
irodzaju kwalifikacji uzyskiwanych w szkole dla zaspokojenia
owych potrzeb. Podobna dedukcja, bez zarzutu z punktu
widzenia formalnego (biorac pod uwage przyblizenia i hipo-
tezy trwatosSci, ktore obejmuje kazda ,,projekcja”), opiera si¢
na definicji ,,potrzeb”, zawdzieczajacej swoja wiarygodnos¢
jedynie powierzchownej analogii: albo uznaje si¢ za ,,potrze-
by” tylko te, ktore ocenia si¢ jako godne zaspokojenia
z punktu widzenia technokratycznego ideatu godnosci ekono-
micznej narodow, albo uznaje si¢ za ,,potrzeby” wszystko, co
wigze si¢ z rzeczywiscie sformulowanym zapotrzebowaniem
na wyksztalcenie®. Nic nie stoi na przeszkodzie, by wybraé
pierwszy czfon alternatywy i by odnieS¢ okreslony stan Szkoty
do czystego modelu systemu nauczania, ktéry bytby zdefinio-
wany wylacznie i jednoznacznie przez swoja zdolnosS¢ zaspo-
kajania wymogow rozwoju ekonomicznego. Ale z uwagi na

® Zapotrzebowanie na wyksztalcenie pojawia si¢ dwukrotnie: po raz
pierwszy przy wstapieniu do systemu nauczania jako zapotrzcbowanic na
objgcie nauczaniem szkolnym; zapotrzebowania rynku pracy naktadajace
sankcje w postaci bezrobocia lub niepcinego zatrudnienia na nadwyzkowych
dyplomowanych ujawniajg si¢ dopiero pdZniej. Popyt na nauczanic szkolne,
ktory wyraza si¢ w rozszerzeniu spotecznej rekrutacji nauczajacych i w prze-
dtuzeniu okresu ksztafcenia szkolnego, podlega prawidtowosciom cze$ciowo
niezaleznym od imperatywow ilodci 1 kwalifikacji, ktorym stara si¢ zadosé-
uczyni¢ planowanie szkolne. To éw popyt (bezpoSrednio zwigzany z pod-
nicsieniem poziomu zycia i ewolucjq postaw wobec Szkoly w réznych klasach
spotecznych) przyjmuje za podstawg przewidywania liczby nauczajacych
i uczgcych si¢ raport Robbinsa, mniej pewny niz M. Vermota-Gauchy’ego co
do przewidywalnosci technicznego popytu rynku pracy, podporzadkowanego
przypadkom wzrostu i technicznym wynalazkom nieprzewidywalnym na
dtuzsza mete (Higher Education Report of the Committee Appointed by the
Prime Minister under Chairmanship of Lord Robbins, 1961-1963, London:
H.M.S.0. 1963).
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fakt, ze nie istnieje spoteczenstwo, w ktérym system naucza-
nia bylby zredukowany do roli przedsigbiorstwa przemysto-
wego podporzadkowanego celom wylacznie ekonomicznym,
z uwagi na fakt, ze produkcja dla potrzeb gospodarki nie ma
wszedzie tej samej wagi w systemie funkcji, a jeszcze bardziej
z uwagi na fakt, ze ,,produkcja” ulega odtworzeniu w specy-
ficznym charakterze swoich produktéw jedynie stosujac prze-
moc ideologiczna, mozna przedstawic ,,potrzeby gospodarki”
badZ ,,spoteczenstwa” jako racjonalng i madra podstawe po-
wszechnej zgody na hierarchi¢ funkcji, ktére bylyby, bez dys-
kusji, naktadane na system nauczania. Potgpiajac jako irra-
cjonalne ,,motywacje” lub ,,powolanie” popychajace dzisiaj
cze$¢ studentéw ku studiom i karierom ,,bezproduktywnym”,
nie dostrzegajac, ze tendencje te sa produktem wspdlnego
dziatania Szkoly i wartosci klasowych, ktére same zostaly
obiektywnie uformowane przez dziatanie Szkoly, ideologia
technokratyczna zdradza, ze nie zna innych celéw ,racjonal-
nych” niz cele obiektywnie wpisane w struktury okreslonego
typu gospodarki’. Czy mozna by glosi¢ niemozliwg z punktu
widzenia socjologii i logiki ide¢ systemu nauczania zredukowa-
nego do swojej jedynej funkcji ekonomicznej, gdyby — pomija-
jac zestawienie systemu ekonomicznego, ktéremu podporzad-
kowuje si¢ system nauczania, ze strukturg okreSlong przez
stosunki klasowe i réwnocze$nie traktujac jako naturalne
zapotrzebowanie ekonomiczne pojmowane jako niezalezne od
ukfadow sit migdzy klasami — nie wprowadzito sie, catkowicie
niewinnie, pod pfaszczykiem funkcji technicznej, funkcji spo-

7 Jest to réwnoznaczne z powiedzeniem, ze znajomo$é funkcjonowania
systemu szkolnego i postaw wobec nauczania whasciwych réznym klasom
spotecznym dostarcza jedynej podstawy przewidywaniu, jedli chee si¢ wie-
dzie¢ nic to, jakie bytoby pozadane rozdzielenie potencjatéw szkolnych
miedzy rézne uktady i rézne typy nauczania, a to, jakie ono moze by¢ w da-
nym okresie.
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fecznych systemu nauczania, a zwlaszcza funkcji reprodukcji
i uprawomocniania struktury stosunkow klasowych?

Nic dziwnego, ze 6w idealizm ,,interesu og6lnego” umoz-
liwia pomijanie wlasciwodci struktury i charakteru funkcjono-
wania, ktore kazdy system nauczania zawdzigcza catoksztat-
towi swoich stosunkéw z innymi podsystemami, to znaczy
systemowi funkcji, ktéry w okreSlonej sytuacji historyczne;j
wywodzi swoja specyficzng strukture ze struktury stosunkow
klasowych. Nic dziwnego, i to z jeszcze istotniejszych wzgle-
dow, ze 6w monizm panekonometryczny nie uwzglednia
specyficznych wihasciwosci, jakie struktura i funkcjonowa-
nie systemu nauczania zawdzi¢czaja funkcji przypadajacej
temu systemowi z racji posiadania przekazanej mu wiadzy
wdrazania arbitralnoSci kulturowej. Nic dziwnego wreszcie,
Ze owo naiwne przymierze ewolucjonizmu rachmistrza i wo-
luntaryzmu reformatora skazuje nas na socjologie nega-
tywna, ktéra moze odkry¢ jedynie braki badZ uchybienia
modelowej racjonalnodci (,,archaizm”, , przezytek”, ,,0p6z-
nienie”, ,,przeszkoda” badz ,,opor”) i tym samym jest w sta-
nie scharakteryzowac specyfike pedagogiki oraz historyczna
wyjatkowos¢ okreslonego systemu nauczania tylko w ter-
minach braku.

Niezroznicowanie funkcji
1 obojetnos¢ wobec rdznic

Ci, ktorzy stawiaja sobie za cel zrozumienie pewnej kultury
w pelnej znaczenia jednosci jej elementow i ktorzy —jak szkota
konfiguracjonistyczna — okazujac zainteresowanie réznymi
formami wychowania daja $wiadectwo temu, iz staraja si¢
uniknac odrywania kultury od badania przekazu kulturowego,
mogliby na pierwszy rzut oka wydawac si¢ wolni od abstrakgji,
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jakie powoduje lekcewazenie ,,konfiguracji”. Ale czy mozna
traktowac kulture jako konkretng cato$¢, niepodzielnie od-
powiedzialng za swoja whasna przyczynowos$¢ i tym samym
pozwoli¢ sobie na odniesienie jej roznych aspektéw do
jakiego$ rodzaju formuly sprawczej, jak ,,duch czasu” czy
~charakter narodowy”, bez ryzyka przeoczenia specyfiki roz-
nych podsystemow — traktujac kazdy z nich tak, jakby objawiat
on jedna i t¢ samg pierwotng dynamike, obecna catkowicie
i bez poSrednictwa w kazdym z jego objawoéw? Kiedy wymog
catoSciowego ujecia poszczegdlnych relacji zostaje sprowa-
dzony do filozofii catosci, ktéra chce, aby wszystko bylo we
wszystkim, prowadzi on w sposob réwnie nieunikniony jak
ideologia technokratyczna do zlekcewazenia, obok specyfiki
i relatywnej autonomii systemu nauczania, efektu systemu,
ktory nadaje znaczenie i wage funkcjonalng badZ pewne;j
funkcji w catoksztatcie funkcji badz pewnemu eleméentowi
(organizacja, populacja itd.) w strukturze lub w procesie jej
powstawania. Tak wiec gdy jedni sprowadzaja wzglednie
niezalezng histori¢ systemu nauczania do abstrakcyjnego
schematu jedynej, uniwersalnej i jednolitej ewolucji, ktora
obejmuje tylko stadia wzrostu morfologicznego badz etapy
procesu formalnej i zewngtrznej racjonalizacji, inni sprowa-
dzaja specyfike, ktora system nauczania zawdzigcza swojej
wzglednej autonomii, do ,,oryginalno$ci” pewnej ,kultury
narodowej” w ten sposOb, ze moga oni na przyklad odnalez¢é
zar6wno ostateczne wartosci pewnego spofeczenstwa w jego
systemie nauczania, jak i efekty nauczania w najbardziej
charakterystycznych i réznorodnych cechach jego kultury.
I tak Jessie R. Pitts przyjmuje ,,grupg¢ kolegéw w szkole”,
opisana jako ,wspdlnota przestgpcza”, za ,,prototyp grup
solidarnoSciowych, ktore istnieja we Francji poza najblizsza
i wielka rodzing”, odnajdujac na przykfad ,,agresywnos¢
wobec rodzicow i profesoréw” w ,,milczacej konspiracji wobec
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zwierzchnich autorytetéw™®. Ale mozna réwnie dobrze do-
strzec w zwiazku pedagogicznym niezmacone odbicie ,kul-
turowych watkéw” odwiecznej Francji. ,,W swych zwigzkach
z profesorem dziecko staje wobec jednej z najbardziej typo-
wych form wcielenia francuskich wartosci doktrynalno-hierar-
chicznych™. W szkole podobnie jak w rodzinie, w organiza-
cjach biurokratycznych, podobnie jak w spoteczno$ci nauko-
wej, pojawia si¢ jakoby jako ,,pewna stata cecha spoteczenstwa
francuskiego” badz ,,francuskiego systemu kulturowego” pe-
wien przewazajacy typ zwigzku z innymi i ze Swiatem,
dogmatycznie scharakteryzowany przez zestaw abstrakcyj-
nych zwrotow typu: ,,autorytaryzm”, ,,dogmatyzm”, ,,abstrak-
cja”. Nie podejmujac analizy czysto pedagogicznych mechani-
zmow, za pomoca ktorych Szkota przyczynia si¢ do reproduk-
cji struktury stosunkéw klasowych, reprodukujac nieréwny
podzial mi¢dzy klasami kapitatu kulturowego, socjolog ,.kul-
turalista” narazony jest na ryzyko zawierzenia swym upodoba-
niom do niewyja$nionych homologii, do niewyttumaczalnych
zgodnosci oraz do paralelizméw, ktdre wyjasniaja same siebie.
Aspiracja do natychmiastowego znalezienia dzigki przyptywo-
wi intuicji naczelnej zasady systemu kulturowego nigdy nie
jest rownie nieuprawniona jak w wypadku spoteczenstwa
podzielonego na klasy, kiedy to odwodzi ona od wstepnej
analizy roznych typow lub pozioméw praktyki i zréznicowane-
go stosunku réznych klas do owych praktyk ',

% J. R. Pitts, Continuité et changement ou sein de la France bourgeoise, w:
A la recherche de la France, Paris: Edition du Seuil 1963.

? Tamze, s. 288.

' Tak oto specjalisci japoriscy, ktorzy krytykowali prace Ruth Benedict,
The Chrysanthemum and the Sword, zarzucali jej giownie powierzchowno$é
i uproszczenia, na jakic zezwala podobne postugiwanie si¢ podejéciem
holistycznym”. Kim jest, pytali, ow Japonczyk okreSlony czy to jako
sproverbial man in the street”, czy to gdzie indziej jako ,.everyone”, czy
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System nauczania zawdzigcza bowiem swoja specyficzna
struktur¢ zar6wno ponadhistorycznym wymogom okreslaja-
cym wlaSciwa mu funkcj¢ wdrazania arbitralno$ci kulturalnej,
jak i danemu stanowi catoksztattu funkcji decydujacemu
historycznie o warunkach, w ktérych owa funkcja si¢ realizuje.
Tak wigc dopatrywanie si¢ zwyklego przetrwania ,,arysto-
kratycznego kultu mestwa” w charyzmatycznej ideologii ,,ta-
lentu” i wirtuozerii, tak rozpowszechnionej we Francji zarow-
no posSrdd studentéw, jak i profesoréw, uniemozliwia do-
strzeganie, iz w swoim szkolnym wydaniu ideologia ta (wraz
z praktykami, ktore wspiera badZ na ktore si¢ powoluje)
stanowi jeden ze sposobow — na pewno najlepiej dostosowany
do historycznej formy zapotrzebowania na reprodukcje
i uprawomocnienie struktury stosunkow klasowych — uzys-
kania w samym dziataniu pedagogicznym (i dzi¢ki niemu)
akceptacji jej wlasnej prawomocnosci. Poza tym, poniewaz nie
analizuje si¢ odmian tej ideologii wedle pozycji zajmowanych
w strukturze systemu szkolnego przez rézne kategorie dziala-
jacych w nim jednostek (profesoréw lub studentéw, wy-
kladowcow wyzszych uczelni lub profesorow szkolnictwa
$redniego, studentéw humanistyki lub nauk Scistych) i wedle
stosunku, z jakim odnosza si¢ one do swojej pozycji w zalezno-
$ci od swej przynaleznosci klasowej badZ pochodzenia, skazu-
jemy si¢ na wyjasnienie abstrakcji ,,socjologicznej” abstrakcja
Hhistoryczna”, na powiazanie na przyktad profesorskiego

sanybody”? Minami zauwaza, ze ,wigkszo$¢ tych schematow odpowiada
klikom wojskowym i faszystowskim ostatniej wojny”, a Watsuyi uznaje, ze
,»schematéw tych nie mozna przypisa¢ zadnej identyfikowalnej grupie spotecz-
nosci narodowej”. Wigkszo$¢ komentatoréw dopytuje sig, jak te uogélnienia
»sa mozliwe do pogodzenia z oczywista heterogenicznoscig spoleczefistwa
japorskiego” (J. W. Bennet, M. Nagai, The Japanese Critique of the Met-
hodology of Benedict’s «Chrysanthemum and the Sword», ,,American Anthro-
pologist” 1953, t. 55, s. 405-410).
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kultu sprawnoSci stownej z narodowym kultem sprawnosci
artystycznej czy wojennej, nie unikajac réwnoczesnego suge-
rowania, ze ontogeneza moze swyttumaczy¢ filogenezg, bio-
grafia historig. ,,Jesli wrocimy do Zrédet, zdamy sobie sprawg
z bohaterstwa, jakim bylo dokonanie nadzwyczajnego aktu
walecznosci, podjecie spontanicznej i nieprzewidzianej decy-
zji i réwnoczesne postuszenstwo czynéw wobec zasad jasnych
i znanych od dawna. W Roncevaux Roland, uniesiony swoja
wiarg w zasady rycerskie, umial wykorzysta¢ okazj¢ przeob-
razania niesprzyjajacych okolicznosci w dzien tryumfu ducha
[...]- Mgstwo moze zatem wystepowad na wszystkich szczeb-
lach spotecznych. Stworzenie przez paryskiego rzemieSlnika
klejnotu, cierpliwa destylacja likieru przez chtopa, stoicyzm
cywila torturowanego przez gestapo, uprzejma galanteria
Marcela Prousta w salonie pani de Guermantes — to wszystko
stanowi przyktad doskonatosci we Francji wspotczesnej”!'.
Aby sie wyrwac z blgdnego kota analizy tematycznej, turys-
tycznych wedréwek miedzy ,,wspdlnymi tematami”, ktdre
moga prowadzi¢ jedynie do ,komunaléw”, nie ma - jak
widzimy — lepszego wybiegu, jak wyjasnienie ukrytych warto-
§ci podrgcznikéw historii przez histori¢ podrecznika.
Mozna by sadzié, ze analiza, podobna do tej, ktérej dokonat
Michel Crozier, usitujac zastosowaé do francuskiego systemu
nauczania swoja teori¢ ,,zjawiska biurokracji”’, uniknie syn-
kretycznego holizmu pobieznych opiséw antropologéw kul-
turalistow. W rzeczywistoSci, pod powloka korekty abstrakeji
nieodlacznej od ogdlnych opisow biurokratyzacji dokonanej
za pomoca ,.konkretnych” zapozyczeri z kulturologicznych
opisow . kultury francuskiej”, analiza ta kumuluje bledy
teoretyczne kulturalizmu i mySli technokratycznej. Nie biorac
pod uwage relatywnej autonomii r6znych podsystemow, moze

""" J. R. Pitts, Continuité, s. 273 i 274.
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ona jedynie odnalez¢ w kazdym z nich, a zwkaszcza w systemie
nauczania, projekcje najbardziej ogolnych cech charaktery-
stycznych biurokracji francuskiej uzyskanych przez proste
skrzyzowanie najbardziej ogolnych tendencji spofeczenstw
wspotczesnych i najbardziej ogélnych tendencji ,,charakteru
narodowego”. Twierdzi¢ juz w samym zalozeniu, ze ,,system
wychowania danego spoteczefistwa jest odbiciem systemu
spotecznego tego spoleczeristwa”, oznacza sprowadzenie, bez
jakiejkolwiek innej analizy, instytucji szkolnej do jej ogolnej
funkc;ji ,,kontroli spotecznej”, wspolnej pozostatosci wszyst-
kich funkcji specyficznych, i tym samym skazanie si¢ na
zapoznanie tego, co system nauczania zawdzigcza swojej
wiasnej funkcji, zwtaszcza typowemu dlan sposobowi wywiazy-
wania si¢ z jego funkcji zewng¢trznych — w okreSlonym
spofeczenistwie i w okreslonym czasie'?. I tak na przyktad
Michel Crozier moze uchwyci¢ cechy charakterystyczne in-
stytucji szkolnej — jak rytualizacja dzialania pedagogicznego
badZ dystans mi¢dzy nauczycielem a uczniem - jedynie o tyle,
o ile dostrzega w nich przejawy logiki, to znaczy gdy pomija
cechy typowo szkolne, bedace wyrazem tendencji lub wymo-
gow whasciwych wszystkim systemom zinstytucjonalizowanego
nauczania, nawet w matym stopniu zbiurokratyzowanym czy
wrecz niezbiurokratyzowanym. Tendencja do ,,rutynizacji”
pracy pedagogicznej, przejawiajaca si¢ mi¢dzy innymi w pro-
dukgcji narzedzi intelektualnych i materialnych realizowane;j
przez szkofe¢ i dla szkoly, podrg¢cznikow, zbiorow, siedzib itp.,
pojawiata si¢ wraz z pierwszymi oznakami instytucjonalizacji

'2 M. Crozier, Biurokracja. Anatomia zjawiska, ttum. S. Lypacewicz,
Warszawa: PWE 1967, s. 357. Czytamy tam jeszcze: ,,...] jesli nasze hipotezy sg
$ciste, powinni$my odnalez¢ we francuskim systemie wychowania charakterys-
tyczne elementy systemu biurokratycznego, poniewaz elementy te skupiaja sig
wokét problemu kontroli spotecznej, a poza tym moga istnie¢ tylko pod
warunkiem, ze sy przekazywane i wzmacniane przez wychowanie”.
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w szkotach tradycyjnych, ktdre — jak szkoty retoryczne i filozo-
ficzne starozytnoSci badZ szkoty koraniczne — nie ujawniajg
jakiegokolwiek znamienia organizacji biurokratyczne;j'*. I jesli
powotamy si¢ z drugiej strony na epideixis sofistow, owych
drobnych przedsigbiorcow wychowania, jeszcze zmuszonych
do uciekania si¢ do whasciwych prorokom metod przyciagania
publicznosci, aby ustali¢ relacj¢ pedagogiczna, albo tez na
techniki dezorientowania, za pomoca ktorych mistrzowie zen
narzucali swoj autorytet duchowy arystokratycznej klienteli,
zwatpimy rychto, czy aby ,,sprawno$¢” profesora i spowodo-
wany przez nia dystans mozna zrozumie¢ lepiej jako ,,istnienie
przepasci migdzy nauczajacym a uczniem, ktéra odtwarza
podzial na szczeble systemu biurokratycznego” niz przez
odniesienie go do wymogu funkcjonalnego nieodtacznego od
wszelkiego dziatania pedagogicznego, ktore zaktada i powin-
no wytwarzac uznanie dla autorytetu pedagogicznego mistrza
badZ przekazanego przez instytucj¢. Podobnie kiedy Michel
Crozier dostrzega w instytucjonalnych gwarancjach ,,niezalez-
noSci” uniwersyteckiej jedynie pewna forme gwarancji statu-
towo przypisanych do biurokratycznej definicji stanowisk,
faczy on w jeden dwa fakty rownie nieredukowalne, jak
systemy zwigzkow, ktdrych czgs¢ stanowia: z jednej strony
autonomig, ktérej domagali si¢ profesorowie i ktora uzyskali
jako funkcjonariusze podporzadkowani temu samemu prawo-
dawstwu co administracja panstwowa, i z drugiej strony
autonomi¢ pedagogiczna odziedziczong po ,.korporacji”’ Sred-

" 1 tak sofisci, pierwsi zawodowi profesorowie (Platon, Protagoras, thum.
W. Witwicki, Warszawa 1958, 317b: ,[...] jestern medrcem i wychowujg ludzi
[...] przyznajg si¢ do zawodu medrea [sophistes]”), dostarczaja swoim uczniom
wybrane ustgpy dziet wielkich poetéw (Protagoras, 325e) i zaczynaja upo-
wszechnia¢ kopie swych whasnych pism jako ,,modele” (paradeigmata); my
powiedzielibySmy — ,,poprawnosci” (zob. R. P. Pfeiffer, History of Classical
Scholarship, Oxford: Clarendon Press 1968, s. 31).
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niowiecznej'*. Jedynie charakterystyczna dla kazdego systemu
uczenia — zbiurokratyzowanego lub nie - tendencja do
reinterpretacji i przekladu wymogoéw zewngtrznych zgodnie
z wlasna funkcja, a nie jaka§ mechaniczna inercja czy perwer-
syjna perseweracja moze wytlumaczy¢ opor, z jakim ciafo
profesorskie zdaje si¢ przeciwstawia¢ kazdej ptynacej z ze-
wnatrz definicji jego zadan w imi¢ pewnej etyki plynacej
z przekonania, ktére odmawia mierzenia konsekwencji prak-
tyki za pomocg innych kryteriéw niz wiasne wartosci profe-
soréw oraz w imi¢ pewnej ideologii ,,mistrzostwa” i jej nie-
tykalnoSci, wzmacnianej przez powotlanie si¢ na tradycje
autonomii przekazane przez wzglednie niezalezng historig.
Mowiac krétko: zamiast zatozy¢, ze dany system nauczania
jest okreslony przez pewien specyficzny typ i stopien auto-
nomii, usituje si¢ opisac charakterystyczne rysy funkcjonowa-
nia instytucji i praktyki jej czlonkow (ktOrzy przypisuja
niepodzielnej wladzy Szkoly wywigzywanie si¢ przez niag
z funkcji zewngtrznych, zgodnie z zasadami okreSlajacymi jej
wlasng funkcj¢ wdrazania) jako zwykle, konkretne przejawy
procesdw ogolnych, takich jak tendencja do biurokratyzacji.

Okreslenie wszystkich zwiazkdw migdzy systemami zgodnie
z metaforycznym schematem ,,odbicia” badZ, jeszcze gorzej,
zgodnie z metafora obrazéw stuzacych jedne drugim za
zwierciadla i tym samym podlegajacych ujednoliceniu, prowa-
dzi do unifikacji réznicujacych funkcji spetnianych przez
rézne systemy w ich relacji z r6znymi klasami spotecznymi. To
wlasnie w ten sposob analizy biurokracji i jej zwiazkow
z systemem nauczania, ktore wiaza praktyke i wartosci naj-
wyzszej administracji pafistwowej z wyksztatlceniem otrzyma-

" Wrykladowcy francuscy jako pierwsi otrzymali gwarancje statutu, ktére
chronily przed wszelka arbitralnodcia. Chociaz nadal musieli by¢ postuszni
dos¢ doktadnie okreslonym programom, zdobyli najpetniejsza niezaleznosé
osobista” (R. P. Pfeiffer, History, s. 311).
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nym w grandes écoles, uporczywie lekcewaza fakt, ze dawni
uczniowie tych instytucji wnosza do aparatu Panstwa - ktdre-
go system tak zwanych grandes écoles zapewnia im monopol
— dyspozycje i wartosci zawdzigczane przynajmniej w rowne;
mierze ich przynaleznosci do okreslonych warstw klas domi-
nujacych (dystans w stosunku do roli, ucieczka w abstrakcje
itp.), jak i temu, co wyniesli ze szkoty. Tym samym skazujemy
si¢ rowniez na postrzeganic w najbardziej typowych dla
nizszych kategorii personelu administracyjnego postawach
— takich jak sktonno$¢ do formalizmu, fetyszyzm punktualno-
$ci badz sztywne postuszenstwo wobec regulaminu - jedynie
wytworu organizacji biurokratycznej, gdy nie zauwazamy, ze
wszystkie te rysy, ktore moga si¢ przejawia takze poza
biurokracja, wyrazaja zgodnie z logika tej sytuacji system
dyspozycji (etos). Owe dyspozycje — uczciwo$¢, doktadnos,
rygoryzm i sktonno$¢ do moralnego oburzenia - jakie czion-
kowie drobnomieszczanstwa zawdzigczaja swojej pozycji kla-
sowej, wystarczylyby do uznania przez nich jako istotnych
wartodci shuzby publicznej i ,,cn6t” wymaganych przez po-
rzadek biurokratyczny, gdyby nawet kariery administracyjne
nie stanowily dla nich prawdziwego $rodka awansu spotecz-
nego. Wiemy, zgodnie z ta sama zasada, ze postaw wobec
szkoty ujawnianych przez studentéw pochodzacych z klas
Srednich badZ przez Srednie kadry nauczania czy, a fortiori,
przez studentow, ktérych ojcowie naleza do kregu Srednich
kadr nauczania - jak na przyktad dobra wola wobec zdobywa-
nia kultury czy szacunek dla ,ci¢zkiej pracy” — nie mozna
zrozumieé bez uwzglednienia zwiazku systemu wartosci szkol-
nych z etosem klas Srednich, zasady wartoSci, ktora klasy
Srednie przypisuja wartoSciom szkolnym. Jak widzimy, tylko
pod warunkiem mediatyzacji stosunkoéw miedzy podsystema-
mi przez strukturg stosunkéw migdzy klasami mozna uchwy-
ci¢, poza nader wyrazistymi podobiefistwami, rownie praw-
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dziwa homologi¢ migdzy biurokracja a systemem nauczania,
ujawniajac przy tym homologi¢ ich stosunku do klas spofecz-
nych. Tak wigc — sugerujac za pomoca amorficznego poj¢-
cia ,kontrola spoteczna”, ze system szkolny peini niepo-
dzielng i niezr6znicowang funkcj¢ wobec ,,spoteczeristwa glo-
balnego” — funkcjonalizm za wszelka ceng¢ usituje sprawic
wrazenie, ze system, ktory si¢ przyczynia do reprodukcji
struktury stosunkéw klasowych rzeczywiscie stuzy ,spote-
czefistwu” pojmowanemu jako ,,porzadek spoteczny” i tym
samym pedagogicznym interesom klas korzystajacych z tego
porzadku.

Nie bylibySmy jednak w stanie w petni zrozumie¢ powodze-
nia wszystkich filozofii holistycznych czerpiacych inspiracje
z tej samej obojetno$ci wobec réznic, a zwlaszcza rdznic
klasowych, nie uwzgledniwszy czysto intelektualnych funkgcji
ich przemilczenn 1 powsciagliwosci, ich pominig¢, paralips
i lapsusow, albo — przeciwnie — przemieszczen i przesunigc,
ktorych dokonuja one, posuwajac sie ku tematyce ,,homo-
genizacji”, ,,umasowienia” czy ,,planetaryzacji’. To wlasnie
dlatego postuszenistwo wobec zasad i dominujgcej ideologii
jest narzucane intelektualistom jedynie przez postuszefistwo
wobec konwencji i konwenanséw §wiata intelektualnego. Nie
jest przypadkiem, ze dzisiaj we Francji powolywanie si¢ na
klasy spoteczne jest traktowane, w zalezno$ci od grup czy
koniunktury, jako zajgcie stanowiska ideologicznego, ktorego
egzekucji dystyngowani straznicy obiektywizmu dobrej socjety
dokonuja z grymasem niezadowolenia. Jako gafa prowin-
cjusza niezdolnego do przystosowania si¢ do modnego gustu,
zasmucajgca zaopatrzonych w patenty reprezentantow impor-
towanej socjologii, przed ktora uciekajg woltyzerowie wszel-
kich awangard bez przerwy zaabsorbowani - bojac sie, iz
mogliby pozostaé w tyle za rewolucja ideologicznag czy teore-
tyczng — sprawdzaniem horyzontu ,,nowoczesnoSci” i zawsze
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czujni, by w pore dostrzec nowo narodzone z ,,nowych klas”
czy ,,nowych alienacji” badZ ,,nowych sprzeczno$ci”’. Powoty-
wanie si¢ na klasy jawi si¢ jako Swictokradztwo filistyna czy
blad t¢paka — wystarczajace, by wywotaé wspétczucie wyznaw-
cow nowych cudéw sztuki czy kultury; albo tez jako bezsporna
trywialno$¢, nie warta prowokujacej dyskusji, a jednak zdolna
wywota¢ nieporozumienia w zlym guscie, tak elegancko
objasniane przez ,,antropologiczny” wyklad o giebiach wspdl-
nych podstaw. GdybySmy nie wiedzieli, ze znaczenia intelek-
tualnego czy nawet politycznego ideologii wlasciwej pewnej
kategorii intelektualistow nie mozna nigdy wydedukowaé
bezposrednio z pozycji tej kategorii w strukturze stosunkow
klasowych, ale ze zawsze zawdzigcza ono co$ pozycji, jaka ta
kategoria zajmuje w sferze intelektualnej, nie zrozumielibys-
my faktu, ze oboj¢tnoS¢ na roznice klasowe, ktorej funkcje
konserwatywna juz ujawniono, moze — i to bez sprzecznosci
- owladna¢ ideologie, ktdre ostentacyjnie poswigcaja sie
rytualnej badZ magicznej inwokacji do walki klasowej. Nie-
ktére sposréd najbardziej radykalnych ,krytyk” systemu
nauczania znajduja w ,kontestacji” ogdlnej funkcji catego
systemu nauczania, pojetego jako instrument wdrazania,
srodek ukrywania funkcji klasowych spetnianych przez te
funkcje. Kladac akcent na frustracje zwiazane z kazda soc-
jalizacja (poczynajac oczywiscie od frustracji seksualnych),
znacznie silniej niz na specyfik¢ form przymusu badz ograni-
¢zenia, ktore — nawet w przypadku najbardziej podstawowych
- dotykaja w réznym stopniu réznych klas spotecznych,
ideologie te prowadza do zgodnego oskarzenia dziatania
pedagogicznego pojmowanego jako niezréznicowane dziata-
nie represyjne i rownocze$nie do ekumenicznej rewolty
przeciwko dziataniu represyjnemu ,,spoteczenstwa”, zreduko-
wanemu do impresjonistycznego nakfadania si¢ wizji hierar-
chii politycznych, ekonomicznych, biurokratycznych, uniwer-
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syteckich 1 rodzinnych. Wystarczy dostrzec, ze wszystkie te
ideologie opieraja si¢ na poszukiwaniu i oskarzaniu ogolnych
alienacji, fikcyjnie wyodrgbnionych dzigki patetycznemu od-
niesieniu do ,,nowoczesnosci”’, aby uprzytomnic¢ sobie, ze
dajgc si¢ porwac synkretycznej wizji stosunkéw dominacji,
ktéra ich prowadzi do traktowania niezréznicowanej rewolty
przeciwko profesorowi-mandarynowi jako zasady uogolnio-
nego buntu przeciw hierarchiom, godza si¢ na pomijanie
- podobnie jak mysl technokratyczna czy kulturologiczna
- wzglednej autonomii i uzaleznienia systemu nauczania od
klas spofecznych'.

Ideologiczna funkcja systemu nauczania

Odkrycie, ze mozna sprowadzic¢ do tej samej zasady wszyst-
kie luki, jakie mozna odkry¢ w analizach systemu nauczania
opierajacych si¢ na filozofiach spotecznych rownie na pozor
rozbieznych jak ekonomizm ewolucjonistyczny i relatywizm
kulturowy, zobowiazuje do poszukiwania zasady konstrukcji
teoretycznej zdolnej do zapetnienia tych brakow i wyttuma-
czenia ich. Nie wystarczy jednak dostrzec niedostatkdw wspol-
nych obu podejSciom, aby dotrze¢ do prawdy o stosunku

'* Dzielyc z technokracja, ich wybranym adwersarzem, obojetnosc wobec
réznic ideologie ,.krytyczne” réznig si¢ od nicj jedynie uzytkiem, jaki robiq
z owej sklonnosci, kiedy powierzajgc socjologii poszukiwanie ogélnych
alienacji, tworzqg system ideologiczny, ktérego najczesciej uwzglednianymi
elementami sa: upodobanie do socjologicznych kategoryzacji zdolnych wywo-
ta¢ ztudzenic homogenicznosci (,,czytelnicy prasy”, ,,kategoria wicku”, ,,mto-
dzicz”, jeSli nie: ,uzytkownicy szpitali, wiclkich osiedli czy komunikacji
publicznej”) badZ pelne fascynacji zainteresowanic skutkami homogenizacji
i alienacji telewizji czy ,,§rodkéw masowego przekazu”, automatyzacji badz
wytwordw techniki i, ogolniej, ,.cywilizacji technicznej” lub ,spoleczenstwa
konsumpcyjnego”.
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mi¢dzy wzgledna autonomia nauczania a jego zalezno$cia od
struktury stosunkow klasowych. Jak uwzglednié wzgledna
autonomig, jaka Szkota zawdzigcza swojej whasnej funkcji,
nie przeoczajac rownoczesnie funkcji klasowych spetnianych
przez nig bezwzglednie w spoteczeristwie podzielonym na
klasy? Darowujac sobie analize¢ szczegllnych i regularnych
cech, jakie system nauczania zawdzigcza swojej wlasnej funk-
¢ji wdrazania — czyz paradoksalnie nie zabraniamy sobie
postawi¢ kwestii funkcji zewnetrznych, ktére system nau-
czania spetnia w toku spetniania swojej wlasnej? Wyrazajac sie
precyzyjniej: czyz nie pomijamy tym samym ideologicznej
funkcji, jaka odgrywa samo ukrywanie zwiazku mig¢dzy whasna
funkcja i zewnetrznymi funkcjami wlasnej funkcji?

Jesli nie jest tatwo dostrzec réwnocze$nie wzglgdna auto-
nomi¢ systemu nauczania i jego uzaleznienie od struktury
stosunkOw klasowych, to dlatego mi¢dzy innymi, ze w tradycji
teoretycznej pojmowanie funkcji klasowych systemu nau-
czania jest zwigzane z instrumentalnym przedstawieniem
stosunkow mi¢dzy Szkota a klasami dominujacymi. Réwno-
cze$nie analiza cech struktury i funkcjonowania, ktére system
spoteczny zawdzigcza swojej whasnej funkcji, charakteryzowa-
fa si¢ prawie zawsze — dla przeciwwagi — §lepota na stosunki
migdzy Szkota i klasami spotecznymi, jakby twierdzenie
o autonomii zaktadato ztud¢ neutralnosci systemu nauczania.
Wiara w to, ze wyczerpaliSmy sens jakiegokolwiek systemu
nauczania, kiedy zadowalamy si¢ odniesieniem go bezposred-
nio do zredukowane;j definicji interesu klas dominujacych, bez
pytania o wktad wniesiony przez ten system jako taki do
reprodukc;ji struktury stosunkdw klasowych, jest rownoznacz-
na z przyznaniem sobie tanim kosztem, za pomocg finalizmu
najgorszego gatunku, ufatwien tlumaczenia rownocze$nie ad
hoc 1 omnibus. Podobnie nie uznajac wzglednej autonomii
aparatu panstwowego, skazujemy si¢ na przeoczenie nie-
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ktérych najlepiej ukrytych ustug, jakie 6w aparat wySwiadcza
klasom dominujacym, uwierzytelniajac dzigki swojej niezalez-
noSci wizj¢ Paristwa-arbitra. Podobnie schematyczne oskar-
zenia ,,Uniwersytetu klasowego”, ktore, jeszcze przed pod-
jeciem jakiejkolwiek analizy, nadaja znaczenie tozsamosci ,,w
ostatniej instancji”’ kultury szkolnej i kultury klas dominuja-
cych, wdrazania kultury i indoktrynacji ideologicznej, auto-
rytetu pedagogicznego i wladzy politycznej, uniemozliwiaja
badanie mechanizmoéw, dzigki ktérym powstaja, niebezpos-
rednio i w sposdb zaposredniczony, réwnowaznosci mozliwe
dzigki przesuni¢ciom strukturalnym, podwojnym grom funk-
cjonalnym i przemieszczeniom ideologicznym.

Ujmujac wzgledna autonomi¢ systemu nauczania jako
uprawnienie do reinterpretacji wymogow zewngtrznych i wy-
korzystania okolicznosci historycznych dla spelnienia zasad
swojej wewnetrznej logiki, Durkheim dostarczyt sobie przy-
najmniej Srodka zrozumienia tendencji do samoodtwarzania
charakteryzujacej instytucje szkolne oraz historycznej po-
wtarzalnosci praktyk zwigzanych z wymogami samej instytucji
czy tendencji wlasciwych cialu profesjonalnych wyktadow-
cow'®. W swojej przedmowie do L’évolution pédagogique en
' Spotykamy na przyktad u niektérych socjologw amerykariskich te same
zarzuty pod adresem ich wiasnej instytucji szkolnej dotyczace tradycji badz
uchybien funkcjonowania, ktére wielu autoréw francuskich, najczgéciej w imi¢
pewnej idyllicznej wizji systemu amerykanskiego, wysuwa wobec uniwersyte-
tu francuskicgo, przypisujac mu wady, ktorych charakter wiazg z wyjatko-
woscig historii narodowej. Mimo ze uniwersytety amerykaiiskie nie muszg si¢
liczy¢ ani z resztkami systemu $redniowiecznego, ani z przezytkami centra-
lizacji pafistwowej, ujawniaja one réwniez, choé moze nie w petni, pewne naj-
bardziej charakterystyczne dla systemu uniwersyteckiego tendencje, takie
jak: wkuwanie (boning); zinstytucjonalizowany ,bieg z przeszkodami”, do
ktérego sprowadza si¢ Zyciorys studenta; obawa przed egzaminami, wzras-
tajaca w miar¢ wzrostu ich wplywu na sukcesy spoteczne; zawzigta konku-
rencja o tytuly i oceny (honours), w ktorej biory udziat jednostki, zwlaszcza
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France Halbwachs dostrzegat gidwna zastuge Durkheima
w fakcie, iz wigzat on dlugowiecznoS¢ tradycji uniwersyteckich
z ,wlasnym Zyciem” systemu nauczania. ,,Organy nauczania
pozostaja w kazdej epoce w zwiazku z innymi instytucjami
ciata spolecznego, z obyczajami i wierzeniami, z wielkimi
nurtami mysli. Maja one jednak rowniez wlasne zycie, pod-
legaja wzglednie niezaleznej ewolucji, w toku ktdrej za-
chowuja wiele cech dawnej struktury. Bronia si¢ nieraz
przeciw wptywom z zewnatrz, opierajac si¢ na wlasnej prze-
sztoSci. Nie zrozumielibySmy wcale na przyktad podziatu
uniwersytetow na wydzialy, systemow egzamindw i szczebli,
internatu, sankgcji szkolnych, jesli nie cofngliby$my si¢ znacz-
nie, do momentu, kiedy tworzyta si¢ instytucja, ktérej formy
maja od chwili narodzin tendencj¢ do przetrwania w czasie
- badZ za sprawa swoistej inercji, badZ dzigki udanemu
przystosowaniu do nowych warunkéw. Ujmowana z tego
punktu widzenia organizacja pedagogiczna jawi si¢ nam jako
bardziej wroga wobec zmian, moze nawet bardziej konser-
watywna i tradycyjna niz sam KoScidt, poniewaz jej funkcja
jest przekazanie nowym pokoleniom kultury, ktérej korzenie
ging w odleglej przesztosci”. Dostrzezone przez Durkheima
zjawisko — polegajace na tym, Ze instytucje nauczania maja
wzglednie niezalezna histori¢ i ze tempo przeobrazen in-
stytucji 1 kultury szkolne;j jest szczeg6lnie powolne — staje si¢
zrozumiate w $wietle ponizszych faktéw. Praca pedagogiczna
poswiecajace sie po studiach karierze akademickiej, przez cate zycie; ,,wyrob-
nictwo intelektualne”, na ktdére sa skazani wykladowcy i asystenci; nie-
stychanie marny (unbelievably picayunish) poziom dysertacji doktorskich,
ktdre zasng snem wiecznym na pdtkach biblioteki; nieproduktywnosé profeso-
row, ktorzy od nominacji biwakujg na miejscu, nic wigcej nie robiac (who ease
up) czy tez uniwersytecka ideologia pogardy dla zarzadzania i pedagogiki (zob.
L. Wilson, The Academic Man, a Study in the Sociology of a Profession, New
York: Oxford University Press 1942).
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(niezaleznie od tego, czy jest prowadzona przez Szkote, Kosciot
czy Parti¢) ma na celu produkcj¢ osobnikéw trwale i catkowicie
przeksztatconych dzigki dhugotrwalej dziatalnosci stuzacej ich
przeobrazeniu, nastawionej na wyposazenie ich w state i zdolne
do inwersji wyksztatcenie (habitus), czyli we wspolne schematy
myslenia, percepcji, oceny i dziatania. Owa seryjna produkcja
osobnikow identycznie zaprogramowanych wymaga produkcji
osobnikéw odpowiedzialnych za programowanie (ktorzy sami
sq identycznie zaprogramowani) oraz zestandaryzowanych
instrumentdw konserwacji i przekazu; i wywotuje ja w historii.
Okres niezbg¢dny do doktadnego przeksztalcenia dziatalnoSci
przeksztalcania jest przynajmniej réwny okresowi niezbed-
nemu do produkgji przeobrazonych reproduktoréw, to znaczy
jednostek zdolnych do dziatalnosci przeobrazania reproduku-
jacej wyksztatcenie, ktore one same otrzymaty. Istotny w inte-
resujacym nas kontekscie jest zwlaszcza fakt, ze szkota stanowi
jedyng instytucje, ktora z racji wlasciwej sobie funkcji utrzymu-
je catkowicie wiadze selekcjonowania i ksztalcenia — dzigki
dzialalnoSci trwajacej przez cate studia - tych, ktorym powierza
zadanie wlasnego uwieczniania, i z tej racji zajmuje pozycje
najbardziej sprzyjajaca narzucaniu norm swego samoodtwarza-
nia: chocby dzigki wykorzystaniu wladzy przekladu norm
zewnetrznych. A wreszcie warto przypomnieC fakt, ze nau-
czajacy stanowig najbardziej doskonaly produkt systemu pro-
dukgji, ktorego odtwarzanie do nich nalezy. Niemniej jednak,
nie odnoszac wzglgdnej autonomii systemu nauczania i jego
historii do spotecznych warunkoéw realizacji jego wlasnej funk-
cji, skazujemy si¢ — jak na to wskazuja tekst Halbwachsa i samo
przedsigwzigcie Durkheima — na blgdne kolo wyjasniania
wzglednej autonomii systemu przez wzgledng autonomie jego
historii, i vice versa.

W istocie nie umielibysmy catkowicie wyttumaczy¢ ogol-
nych cech, jakie kazdy system nauczania zawdzigcza wlasnej
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funkcji wdrazania i swojej wzglednej autonomii, gdyby$my nie
wzi¢li pod uwage obiektywnych warunkéw, ktére w danym
momencie pozwalaja pewnemu systemowi nauczania na urze-
czywistnienie pewnego okreslonego typu autonomii w pew-
nym okreSlonym stopniu. Nalezy wiec odtworzy¢ system
zwiazkéw miedzy systemem nauczania i innymi podsystemami
- nie zapominajac o scharakteryzowaniu tych zwiazkow
w odniesieniu do struktury stosunkéw klasowych - aby
dostrzec, ze wzgledna autonomia systemu nauczania jest
zawsze przeciwwaga zaleznodci mniej lub bardziej ukrytej
przez specyficzne praktyki i specyficzng ideologie, ktdre ta
autonomia umozliwia. Méwiac innymi stowy — danemu stop-
niowi i danemu typowi autonomii, to znaczy okreslonej formie
odpowiedniosci miedzy funkcja whasng a funkcjami zewngtrz-
nymi, odpowiadajg zawsze dany stopien i dany typ zaleznosci
od innych systemow, to znaczy w ostatniej instancji od
struktury stosunkow klasowych'”. Instytucja szkolna obser-
wowana przez Durkheima moglta wydaé mu si¢ jeszcze
bardziej konserwatywna niz KoSciét dlatego, ze byta w stanie
utrzymac rownie dtugo swoja ponadhistoryczna tendencj¢ do
autonomizacji jedynie dzigki temu, iz pedagogiczny konser-
watyzm spetnial wowczas funkcje konserwacji spoltecznej ze

17 Kazdy system szkolny wywiazuje sie, w roznym stopniu i w zaleznosci od
zasad okre$lonych w danym wypadku przez strukturg stosunkéw klasowych,
z ogotu funkeji odpowiadajacego ogotowi mozliwych zwiazkéw z innymi
systemami w ten sposob, Ze jego struktura i funkcjonowanie sa zawsze
podporzadkowane okreslonej strukturze mozliwych funkcji. Odtworzenie
systemu mozliwych konfiguracji systemu funkcji stanowitoby jedynie proste
zadanie szkolne, gdyby nie pozwalalo traktowad kazdej historycznej kom-
binagji jako szczegdlnego przypadku idealnego zbioru mozliwych kombinacji
funkcji i gdyby tym samym nie ujawnialo wszystkich zwigzkow miedzy
systemem nauczania i innymi podsystemami, poczynajac oczywiscie od
zwiazkow nieistniejacych badz negatywnych, ktdre z samej natury sa najlepiej
ukryte.
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skutecznoScia tym wigksza, im lepiej byta ona ukryta. Tak wigc
nie dokonujac analizy warunk6w spotecznych i historycznych,
ktére umozliwily charakterystyczng dla nauczania tradycyj-
nego doskonala zgodno$¢ migdzy sposobem wdrazania i tym,
co wdrazane, Durkheim byt skazany na wlaczenie do funkcji
wlasnej wszystkich systeméw nauczania (zdefiniowanej jako
,konserwacja kultury odziedziczonej z przesztosci”) tego, co
stanowi jedynie swoistag kombinacj¢ — nawet jeSli jest ona
historycznie bardzo rozpowszechniona - funkcji wilasnej
i funkcji zewnetrznych'®. Kiedy kultura, ktéra Szkota ma
obiektywnie, zgodnie ze swoja funkcja, konserwowac, wdra-
zac i uswiecac, zdaje si¢ redukowac do stosunku do kultury,
ktdry petni spoteczng funkcje tworzenia dystynkcji na skutek
prostego faktu monopolizacji warunkéw jej nabywania przez
klasy dominujace, wowczas konserwatyzm pedagogiczny, nie
przypisujacy w swojej skrajnej formie systemowi nauczania
innego celu jak jego zachowanie w identycznej formie, jest

' Fatwo mozemy spostrzec, ze wlaczajac do definicji funkcji wlasnej
(azatem ponadhistoryczne}) systemu nauczania cechy zwiazane z historycznie
zdeterminowanym stanem stosunkéw migdzy systemem nauczania i strukturg
stosunkow klasowych, Durkheim posrednio usituje uzna¢ za prawo ponad-
historyczne zwigzek, ktérego status epistemologiczny mozna okresli¢ jedy-
nie jako ,,przypadkowe uogdlnienie”, czyli regularnosci historyczne, ktére do
dzi$ nic znaly wyjatku, ale ktorych przeciwiefistwo jest socjologicznie mozli-
we. Wzbranianie si¢ przed uznawaniem produktow historii - nawet najbar-
dziej, powtarzalnych —za przejaw natury historycznej (,,w kazdym ze znanych
spoteczeristw”) badZ natury ludzkiej (,,ludzie zawsze pozostang ludZmi”) nie
oznacza porg¢czenia za utopie pedagogiczne, zakladajace automatyczng
zgodnos$¢ funkeji whasnej z jakgkolwiek funkcjg zewngtrzna. Znajac charak-
terystyczna dla mysli konserwatywnej tendencj¢ do uzasadniania ustalonego
porzadku przez odwolywanie si¢ do ,,natury rzeczy”, mozna dostrzec korzy$¢,
jaka pesymistyczni filozofowie historii ~ zawsze gotowi do przeksztatcania
bezwyjatkowej regularnosci historycznej w konieczne i uniwersalne prawo
- mogliby wynie$¢ z uwiecznicnia zwiazku miedzy dzialaniem szkolnym
a konserwatyzmem.
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najlepszym sojusznikiem konserwatyzmu spotecznego i poli-
tycznego, albowiem pod pozorem obrony intereséw okres-
lonego kregu i uniezaleznienia celéw okreslonej instytucji
przyczynia si¢ swoimi bezpoSrednimi i poSrednimi efektami
do utrzymania ,,porzadku spotecznego”. Nigdy system nau-
czania nie mdgt wywola¢ réwnie catkowitego ztudzenia ab-
solutnej autonomii w stosunku do wszystkich wymogéw
zewnetrznych, a szczegOlnie wobec intereséw klas dominuja-
cych, jak wowczas gdy zgodno$¢ migdzy jego whasna funkcja
wdrazania, jego funkcja konserwacji kultury oraz jego funkcja
konserwacji ,,porzadku spofecznego” byta na tyle doskonata,
ze jego zalezno$¢ od obiektywnych intereséw klas dominuja-
cych mogta pozostac zapoznana w szczes$liwej nieSwiadomosci
obieralnych pokrewienistw. Dopéki co$ nie zaburzy tej har-
monii, System moze w pewnym sensie umkna¢ historii, zamy-
kajac si¢ w kregu produkcji swoich reproduktoréw, jakby
w cyklu wiecznego powrotu, poniewaz — paradoksalnie — wias-
nie zaniedbujac wszelkie inne wymogi z wyjatkiem tego, ktory
obejmuje jego wlasng reprodukcj¢, przyczynia si¢ on najbar-
dziej skutecznie do reprodukcji porzadku spotecznego'.
Jedynie zwiazek funkcjonalny migedzy konserwatyzmem pe-
dagogicznym systemu zdominowanego przez mani¢ wilas-
nego przetrwania a konserwatyzmem spotecznym pozwala
wyjasnic state wsparcie, jakie konserwatysci porzadku uniwer-

12 Z calq pewnoscig nie istnieje inny system, w ktorym wybory pedagogicz-
ne dotyczace programu, éwiczen czy egzaminu byly tak dalece okreslone przez
odpowiadajace tradycyjnym normom imperatywy ksztafcenia nauczycieli, jak
ma to micjsce w systemie francuskim. Francuscy profesorowie wyrazajg
whasnie logik¢ nauczania, ktdre zdajc si¢ skupiac catkowicie wokét idei
przygotowania do nauczania, gdy wydaja oceny i w swej praktyce pedagogicz-
nej mierzq — przynajmniej nicSwiadomie — wszystkich studentéw wedtug
doskonatego modelu studenta, ktéry jest wiasnie ,,dobrym uczniem”, jakim
oni sami ongi$ byli i ktory ,,jest obiecujacy” jako przyszly profesor, jak oni
obecnie.
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syteckiego, na przyklad obrorcy taciny, agregacji czy magis-
terium humanistycznego ~ czyli instytucjonalnych podstaw
,kulturalnego” stosunku do kultury i pedagogiki przy zasad-
niczym braku humanistycznego nauczania ,,humanistyki”
- zawsze znajdowali i znajduja we Francji w najbardziej

20

konserwatywnych odtamach klas dominujacych™.

Biorac pod uwage, ze warunki historyczne i spofeczne
okreslajace granice wzglednej autonomii, ktora system nau-
czania zawdzi¢gcza swojej wlasnej funkcji, okreslaja réwno-
cze$nie funkcje zewnetrzne jego wlasnej funkcji, kazdy system
nauczania charakteryzuje si¢ funkcjonalng dwoistoscig, w pet-
ni ujawniajacy si¢ w wypadku systeméw tradycyjnych, ktérych
tendencja do konserwacji systemu i utrwalanej przezen kul-
tury spetnia zewng¢trzny wymog konserwacji spotecznej. To
wlasnie swojej wzglednej autonomii tradycyjny system nau-
czania zawdzigcza mozliwos$¢ wniesienia swoistego wkiadu do
reprodukcji struktury stosunkéw klasowych, poniewaz wy-

* Zwigzek uzaleznienia przez niezalezno$¢, laczacy system nauczania
z interesami materialnymi i symbolicznymi klas dominujacych czy — mowigc
bardziej precyzyjnie — z dominujacymi odtamami tych klas, moze by¢ wykryty
dzigki ankiccice pod postacig zgodnoscei badZ rozbieznoscei opinii, jakie rézne
kategoric nauczajacych i rézne klasy badz odfamy klas formutujg na tematy
pedagogiczne. Dla przyktadu: analiza odpowicdzi na ankietg dotyczaca
migdzy innymi zagadnien takich, jak nauczanie taciny, agregacja, nauczanie
zawodowe czy funkcje Szkoly i rodziny w sferze wychowania pozwala dostrzec
- poza przejawami starego przymierza jednoczacego dominujace odtamy
burzuazji z nauczajacymi najbardziej przywigzanymi (w dwojakim rozumieniu
tego terminu) do tradycyjnego trybu rekrutacji i ksztalcenia, a tym samym do
tradycyjnego wizerunku kultury (,humanistyka”) — pierwsze oznaki nowego
przymierza jednoczacego odtamy klas dominujacych najbardziej zwiazane
z produkcjg badZ zarzadzaniem aparatem panstwowym z kategoriami nau-
czajacych zdolnymi do wyrazenia swych warstwowych interesow uniwersytec-
kiego konserwatyzmu w technokratycznym jezyku racjonalnosci i skutecznosci
(ankieta ogdInokrajowa za posrednictwem prasy po§wiecona sytuacji systemu
nauczania).
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starczy, by pozostat postuszny swoim wlasnym regutom, by
rownoczesnie i jakby dodatnio byl postuszny imperatywom
zewngetrznym (ktore okreslaja jego funkcj¢ uprawomocnienia
ustalonego porzadku), czyli by wypetnial réwnoczes$nie swoja
funkcje spoteczng reprodukcji stosunkéw klasowych — zapew-
niajac dziedziczny przekaz kapitatu kulturowego — oraz swoja
funkcje ideologiczng ukrywania owej funkcji, stwarzajgc iluzje
swej absolutnej autonomii. Tak oto wyczerpujaca definicja
wzglednej autonomii systemu nauczania w stosunku do inte-
reséw klas dominujacych powinna zawsze uwzgledniaé specy-
ficzne uslugi, jakie owa wzgledna autonomia wy$wiadcza
odtwarzaniu stosunkow klasowych. W istocie system szkolny
zawdzigcza swoja szczegblng zdolno$¢ maskowania wnoszo-
nego przezefi wkiadu do reprodukcji rozdzialu kapitatu
kulturowego migdzy klasy (przy czym ukrywanie tej przystugi
nie jest najmniejsza z przystug, jakie jego relatywna auto-
nomia pozwala mu odda¢ konserwacji ustalonego porzadku)
swojej specyficznej zdolnosci do autonomizacji whasnego
funkcjonowania i zdobywania uznania prawomocnosci dzigki
utrwaleniu obrazu swej neutralnosci?'. Systemowi nauczania
udaje si¢ rownie doskonale wywigzac z ideologicznej funkcji
uprawomocnienia ustalonego porzadku tylko dlatego, ze jako
arcydzietu mechaniki spotecznej udaje mu si¢ ukry¢ — jakby

! Je$li mamy prawo traktowaé wzgledng autonomie systemu nauczania
jako konieczny i szczegdlny warunek wypetniania przezen jego funkcji
klasowych, jest tak dlatego, ze sukces wdrazania uprawomocnionej kultury
i uprawomocniania tej kultury zaktada uznanie czysto pedagogicznego
autorytetu instytucji i jej cztonkow, czyli nieznajomos¢ struktury stosunkéw
spofecznych, ktére sa podstawg tego autorytetu. Méwigc innymi stowy,
prawomocno$¢ pedagogiki zaktada delegacj¢ juz wezesniej istniejgcej prawo-
mocnoSci, ale wytwarzajac uznanie autorytetu szkolnego, to znaczy nie-
znajomos$¢ autorytetu spotecznego, ktory go ustanawia, instytucja produkuje
uprawomocnienie trwania i odtwarzania stosunkéw klasowych dzigki pew-
nego rodzaju krggowi wzajemnych priorytetow.
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dzigki zamknigciu do pudetka o podwdjnym dnie — zwiazki
jednoczace w spoleczenstwie podzielonym na klasy funkcje
wdrazania (czyli funkcj¢ integracji intelektualnej i moralne;j)
z funkcja zachowania struktury stosunkéw klasowych charak-
terystycznej dla tego spoleczenstwa®™. I tak wiasnie dla
przyktadu, jeszcze doskonalej niz korpus urze¢dnikéw pan-
stwowych, ,.ta kasta, ktora sprawiajac wrazenie, ze pozostaje
poza spoteczenistwem, a tym samym ponad spoteczenstwem,
nadaje Panstwu — jak to zauwaza Engels — pozor niezaleznosci
od spoteczenstwa”, cialo nauczajgce ofiarowuje autorytet
moralny swojej misji pedagogicznej (autorytet tym wiekszy, im
bardziej wydaje si¢ nie zawdzigczac niczego instytucji szkol-
nej, ktéra sama wydaje si¢ niczego nie zawdzigczac Paristwu
czy spoleczenistwu) w stuzbie ideologii nietykalno$ci uniwer-
syteckiej i rownosci szkolnej. Jesli praktyki pedagogiczne lub
ideologie profesjonalne nauczajacych nie sa nigdy bezposred-
nio i catkowicie redukowalne do ich pochodzenia i przynalez-
noéci klasowej badZ sa do nich wrecz nieredukowalne, jest tak
dlatego, ze — jak to wykazuje historia szkolnictwa Francji
- dzigki swojej wieloznacznoSci i funkcjonalnej wszechstron-
nosci wyrazaja strukturalne wspotwystepowanie etosu (za-
wdzigczanego przez nauczajacych klasie, z ktorej pochodza
ido ktorej naleza) z warunkami urzeczywistnienia tego etosu,
wpisanymi obiektywnie w funkcjonowanie instytucji i w struk-
ture jej stosunkéw z klasami dominujacymi®,

2 Widac stad, ze ~ dzigki paradoksowi, ktéry decyduje o catej ptodnosci
heurystycznej (a ktérego unika wigkszoS¢ uzytkownikow pojecia wzglednej
autonomii) — nalezy wyciagnac wszystkie konsekwencje z autonomii, aby nie
straci¢ z pola widzenia uzaleznienia, ktdre si¢ za jej posrednictwem realizuje.

» Mozemy zauwazy¢ na przyklad, ze wzgledne znaczenie oséb nau-
czajacych wywodzacych si¢ z drobnomieszczanstwa zmniejsza si¢ w miare
wznoszenia si¢ w hierarchii systemow nauczania: to znaczy w miar¢ objawiania
si¢ sprzecznosci wpisanej w funkcj¢ profesorska oraz w miar¢ potggowania si¢
prymatu stosunku do kultury charakterystycznego dla klas uprzywilejowa-
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Tym samym nauczajacy pierwszego stopnia nie zadaja sobie
trudu ponownego sformutowania w ramach uniwersalistycz-
nej ideologii Szkoty-wyzwolicielki jakobinskiej sktonnosci do
etycznej rewindykacji formalnej rownosci szans, ktorg sami
uzyskali dzieki swojemu pochodzeniu i przynaleznosci klaso-
wej i ktora w spotecznej historii Francji stata si¢ nieodtaczna
od jej przektadu w ramach szkolnej ideologii wyzwolenia
spotecznego dzigki zastugom szkolnym. Podobnie wyobraze-
nie cnot i doskonatosci szkolnej, ktore nadal okresla praktyki
pedagogiczne nauczania licealnego we Francji, nawet w za-
kresie nauk Scistych, odtwarza — wyciskajac pi¢tno drobno-
mieszczanskich lub uniwersyteckich reinterpretacji - spotecz-
na definicj¢ doskonalosci intelektualnej i ludzkiej, w ktorej
ogolna sktonno$¢ klas uprzywilejowanych do kultu manier
ulega sprecyzowaniu zgodnie z normami arystokratycznej

nych. W 1964 r. 36% nauczycieli ponizej 45 lat pochodzito z klas ludowych,
42% — z drobnomieszczanistwa i 11% zc §redniego i wiclkiego micszczanstwa,
podczas gdy posrod profesorow (licedw i wyzszych uczelni) 16% pochodzito
z klas ludowych, 35% - z drobnomieszczaristwa i 34% - ze S$redniego
i wielkiego mieszczanstwa. Wobec braku statystyk mozemy sobie wyobrazié
spoleczne pochodzenie profesorow szkolnictwa wyzszego, biorge pod uwage
spoteczne pochodzenie uczniow Ecole Normale Supérieure: 6% — z Klas
ludowych, 27% - z klas Srednich i 67% — z klas wyzszych. Jest niewatpliwe, ze
rézne kategorie nauczajacych zawdzieczaja wiele swych cech pozycji, jaky
zajmujg w systemie nauczania, to znaczy stosunkom konkurencji, wspot-
zawodnictwa lub przymierza — jawnym badZ ukrytym - ktére utrzymujg
zinnymi kategoriami (przywotajmy na mysl dla przyktadu rozbieznosci miedzy
nauczycielami szkot podstawowych a tradycyjnymi profesorami w szkolnictwic
$rednim), oraz szkolnej drodze — skorelowanej z typem uzyskanego wyksztat-
cenia — ktéra doprowadzita ich do tej pozycji. Pozostaje jednak fakt, ze
wszystkie te cechy sg bezpoSrednio zwiazane z roznicami pochodzenia
spotecznego w tym sensie, iz kategorie osGb nauczajacych, ktdre nie roznia si¢
niczym, co dotyczy warunkéw bytowych i sytuacji zawodowej, moga dzieli¢
w sferze postaw zawodowych i ponadzawodowych réznice nie dajace sig
sprowadzi¢ do opozycji intereséw zwiazanych z przynaleznoscia do tej
kategorii, a ktére odsylajg poza klas¢ przynaleznosei, do klasy pochodzenia.
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tradycji $wiatowej elegancji i dobrego gustu literackiego,
utrwalanymi przez system nauczania nasiagknigty wartoSciami
jezuickimi. Podobnie jak drabina dominujacych wartosci,
szkolna hierarchia uzdolnien uktada si¢ wedle opozyciji ,,blys-
kotliwego™ i ,,powaznego”, ,.eleganckiego” i ,,zapracowane-
go”, ,,dystyngowanego” i ,,pospolitego”, , kultury ogdlnej”
i ,,pedanterii”, méwiac krétko — zdolnoSci politechnicznych
i technicznej sprawnosci®*. Majac tyle dychotomii wytworzo-
nych zgodnie z tak potgzna zasada klasyfikacji — chocby nawet
przybierata ona rézne formy w zaleznosci od dziedzin i chwili
~mozna tworzy¢ wszelkie hierarchie Swiata uniwersyteckiego,
a takze naktadac je na siebie i uswigcac roznice spoteczne,
nadajac im forme¢ wyrdznien szkolnych. Opozycja ,,dobrego
z przedmiotu” i ,,dobrego we francuskim” jest tylko jednym
z urzeczywistnienn tej samej zasady podziatu, ktdéra takze
przeciwstawia ogdlnych specjalistéw opuszczajacych grandes
écoles (na przyktad E.N.S., Ecole Polytechnique, E.N.A.)
specjalistom wyksztatconym przez szkoly drugiej kategorii, to
znaczy wielka burzuazje drobnomieszczanstwu i ,,duze drzwi”

* Ow system czysto uniwersyteckich opozycji nic miatby z caty pewnoscig
takiej wydajnosci klasyfikacyjnej i takiej skutecznosci symbolicznej, gdyby
poérednio nic przywolywat na mysl opozycji migdzy teoria i praktyka, w ktorej
wyraza si¢ podstawowy podzial migdzy praca fizyczng i umystowa. Preferujac
systematycznic jeden z biegundw scrii réwnoleglych opozycji (przyznajac
wyzszo$¢ dyscyplinom tcoretycznym, litcrackicmu kultowi formy i zamitowa-
niu do formalizmu matematycznego badz deprecjonujac catkowicic nauczanie
techniczne), system nauczania preferuje rownoczesnie tych, ktorzy mieli
przywilej uzyskania od rodziny wzglednie wolnej od pragmatyzmu narzucane-
go przez dorazno$¢ potrzeb ekonomicznych zdolnosci do symbolicznego
opanowania rzeczywistoSci. Idzie tu o opanowanie jezyka, operacji praktycz-
nych, oderwanego, ,,bezinteresownego”, peincgo dystansu stosunku do §wiata
ido innych, a zatem réwnicz do jezyka i kultury, zdolnosci wymaganych przez
Szkote, zwhaszcza gdy wchodzi w gre nabycie dyspozycji réwnie wysoko
cenionych jak sktonnosci estetyczne czy postawa naukowa.
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- ,malym drzwiom”?, Jesli idzie o profesoréw szkolnictwa
wyzszego wywodzacych si¢ z drobnomieszczanstwa, zawdzig-
czajacych swdj wyjatkowy awans spofeczny jedynie umiejetno-
Sci przeksztatcenia — dzigki uporowi i ulegloSci — postusznej
zawzig¢tosci ucznia z pierwszego rzedu w szkolne obycie lub
synéw Sredniego i wielkiego mieszczafistwa, ktorzy przynaj-
mniej musieli sprawi¢ wrazenie rezygnacji z tymczasowych
zyskow zapewnionych przez urodzenie, by narzucic obraz swej
powagi uniwersyteckiej, wszystkie ich praktyki unaoczniajg
napiecie mi¢dzy warto$ciami arystokratycznymi, ktére narzu-
cajg si¢ francuskiemu systemowi szkolnemu zaréwno w imi¢
jego wiasnej tradycji, jak i z racji jego stosunkow z klasami
uprzywilejowanymi, a wartoSciami drobnomieszczanstwa,
ktore wspiera — nawet u osob nie zawdzigczajacych ich
bezposrednio swojemu pochodzeniu — system poswigcajacy
swoich cztonkow (z racji wlasciwej mu funkcji i pozycji wobec
wladzy) do zajmowania podrz¢dnej rangi w hierarchii od-
tamow klas dominujacych®. Instytucja, ktdra pozwala i wrecz
zachgca swoich wymiennych rzecznikéw przekazu do przy-
wlaszczenia autorytetu instytucji dla stworzenia iluzji niemozli-
wej do naSladowania tworczosci, stanowi szczegOlnie wdzigez-

» Czytamy w Dictionnaire des idées regues: Przedmiot: w gimnazjum
$wiadczy o przykiadnej nauce, tak jak interpretacja $wiadczy o inteligencji. Ale
w $wiecie nalezy $miad si¢ z biegltych w przedmiocie”. Byloby atwo wskazac, ze
dla burzuazji wielkich intereséw i whadzy absolwent Ecole Normale Supér-
ieure, ktory w ideologii profesorskiej reprezentuje ideat cztowieka wyksztat-
conego, dla ucznia E.N.A. jest bliski wcieleniu kultury $wiatowca wydobytej
na $wiatto dzienne, tym czym ,biegly w przedmiocie” jest dla cztowiecka
wyksztatlconego wedtug kanonéw Szkoly tradycyjnej.

* Strukturalna niezgodno$¢ migdzy wybitna pozycja w instytucji a pozycja
pozainstytucjonalng wynikajaca z nizszej (badZ marginesowej) pozycji in-
stytucji w strukturze wladzy mogtaby stanowi¢ jedna z zasad najlepiej
wyjasniajacych praktyki i opinie profesoréw szkolnictwa wyzszego (zblizonych
pod tym wzgledem do wyzszych oficeréw).
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ne pole dla krzyzujacych si¢ 1 kumulujacych krytyk, na ktore
zezwalaja kolejne, a nieraz rownoczesne odwotywania si¢ do
szkolnego kultu polotu i akademickiego upodobania do
zachowania umiaru. Tym samym profesorowie szkolnictwa
wyzszego znajduja juz w samych wieloznacznosciach ideologii,
ktdra wyraza réwnoczesnie spoteczng dwoistos¢ rekrutacji do
ich grona oraz ambiwalencj¢ obiektywnej definicji stanowiska
zawodowego, najlepszy instrument do ttumienia — bez rowno-
czesnego zaprzeczenia sobie — wszelkich dewiacji w stosunku
do obu systemOw norm wzajemnie sprzecznych w niejednym
punkcie. Zrozumiate staje si¢ w tym kontekscie, iz najwyzsza
pogarda dla cnét pracowitosci pracownika intelektualnego,
owa uniwersytecka wersja arystokratyzmu talentu - ktora
sama przektada zgodnie z wymogami burzuazyjnego dzie-
dzictwa arystokratyczng ideologi¢ urodzenia — bez trudu tgczy
si¢ z moralng dezaprobata wobec sukcesu natychmiast po-
strzeganego jako kompromitacja towarzyska i z drobiazgowa
obrong praw statutowych, cho¢by nawet skierowana przeciw-
ko uprawnieniom kompetencji. A ilez postaw wyrazajacych
w czysto uniwersyteckiej formie drobnomieszczanski pociag
do wyciagania korzysci z apostolskiej afirmacji powszechnej
mierno$ci. Tak wigc wszystkie normy uniwersyteckie: te, ktore
prowadza do selekgji studentéw badZ kooptowania nauczaja-
cych, réwnie dobrze jak te, ktore rzadza produkcja wyktadow,
doktoratow, a nawet prac o pretensjach naukowych, daza
zawsze do preferowania sukcesu - przynajmniej w obrebie
instytucji — czlowieka o typie modalnym i dzieta zdefiniowa-
nego przez podwadjna negacjg, to znaczy przez blyskotliwo$c
bez oryginalnosci i cigzko$¢ bez wagi naukowe;j lub, jesli si¢
woli, przez ,,pedanteri¢ lekkosci” i kokieteri¢ erudycji.
Drobnomieszczanskiej ideologii pracowitej ascezy udaje si¢
odcisna¢ pietno na szkolnych praktykach i ocenach tych
praktyk, mimo ze jest ona niemal zawsze zdominowana przez
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burzuazyjna ideologie taski i daru, poniewaz odpowiada ona
sktonnosci (i reaktywuje ja) do uzasadnienia etycznego od-
wolujacego si¢ do zastugi, ktéra — nawet odrzucona — pozo-
staje czeScig dominujacej ideologii. Nie zrozumielibySmy
jednak synkretyzmu moralnosSci uniwersyteckiej, gdybySmy
nie dostrzegli, ze relacja podporzadkowania i komplementar-
nosci, jaka powstaje miedzy ideologiami drobnomieszczan-
stwa i wielkiej burzuazji, reprodukuje (w dwojakim sensie te-
go stowa) zgodnie ze wzglednie niezalezng logika instytucji
szkolnej relacje antagonistycznego przymierza, ktéra mozna
zaobserwowa¢ w innych dziedzinach, a zwlaszcza w zyciu
politycznym, mi¢dzy drobnomieszczafistwem a dominujacymi
odlamami burzuazji. Drobnomieszczanstwo — dzigki swojej
podwdjnej opozycji wobec klas ludowych i dominujacych
predestynowane do stuzenia utrzymaniu porzadku moral-
nego, kulturalnego i politycznego, a zatem i tym, ktérym ten
porzadek stuzy — czyz nie jest skazane przez podzial pracy na
gorliwa stuzebno$¢ na stanowiskach podrzednych i Srednich
kadr biurokratycznych odpowiedzialnych za utrzymanie po-
rzadku - badZ przez jego ustanawianie, badZ przez przywoly-
wanie do porzadku tych, ktdrzy go sobie nie przyswoili?’.

77 Aby zarysowac funkcje dominacji migdzy drobnomieszczanstwem a bur-
Zuazjg, jakie spetnia podziat pracy, a zwhaszcza funkejg kozta ofiarnego i kon-
trastu spefniang przez zatrudnionych podrzg¢dnej rangi, obdarzonych zadaniem
wywicrania z upowaznienia przymusu fizycznego badZ symbolicznego, wystar-
czy przytoczyc kilka propozycji najbardziej znaczacych dla tej opozycji funkcjo-
nalnej: na przyklad putkownik, ,,ojciec putku”, i adiutant, ,,pies oddziatu”; s¢-
dzia i ,,glina”; szef i majster; wysoki dygnitarz i urz¢dnicy majacy kontakty
z interesantami; lekarz i piclggniarz lub psychiatra i pielggniarz kliniki psychia-
tryczncej; wreszcie, wewnatrz systemu uniwersyteckiego, dziekan lub dyrektor
instytutu oraz ,,pionek”. Znana jest dwulicowo$¢ mozliwa w systemie nauczania
skutkiem dwoistego charakteru funkcji i personelu: gloszona lub ukryta pogarda
dla biurokracji i administratoréw szkolnych oraz dla organizatoréw stanowi
jedna z najpewniejszych i najtafiszych sprezyn charyzmy instytucji.
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Trzeba zatem zestawic¢ wlasciwoSci struktury i funkcjono-
wania, jakie system nauczania zawdzigcza swojej wlasnej
funkcji i zewng¢trznym funkcjom tej funkgeji, ze spotecznie
uwarunkowanymi podstawami, ktore dziatajacy (nadaw-
cy/odbiorcy) zawdzigczaja pochodzeniu i przynaleznosci kla-
sowej, a takze zajmowanej przez nich pozycji w instytucji.
Pozwoli to nam wilasciwie zrozumied nature stosunkow, ktore
wiaza system szkolny ze struktura stosunkow klasowych, oraz
odstoni¢ - bez popadania w pewien typ metafizyki harmonii
sfer badZ w wiar¢ w opatrznoSciowy charakter dobra lub zta
- wspoétzaleznosci, homologie i korelacje, ktore w ostatnie;j
instancji sprowadzaja si¢ do zbieznosSci interesow, przymierzy
ideologicznych i pokrewieristw miedzy habitusami®®. Nawet
jesli jest wykluczone, abySmy si¢ zmuszali do niekonczacego
si¢ wywodu, ktory bylby nastawiony na wyczerpujace prze-
Sledzenie w kazdym przypadku sieci zwiazkow, przypisujac
kazdemu z nich jego petny sens, wystarczy si¢ odwotaé do
zwiazku czastkowego, by uchwyci¢ system zwiazkéw okrez-
nych, ktore facza struktury i praktyki za posrednictwem habitu-
soéw, jako produktow tych struktur, producentéw praktyk
i odtworcow struktur, i aby okresli¢ granice waznosci (czyli
wazno$¢ w tych okreslonych granicach) abstrakcyjnego sfor-

* Aby umozliwi¢ dostrzezenie dystansu oddzielajacego od analizy kon-
kretnych zapo$redniczen sformutowanie teoretyczne — ktore w najlepszym
wypadku jg streszcza, a w najgorszym pomija — wystarczy odestaé czytelnika
do niektorych analiz w tej ksigzce, ktore, zredukowane do ich abstrakcyjne-
go zapisu, brzmialyby na przykfad: ,system zwigzkéw komunikacji migdzy
poziomami nadawania i poziomami odbioru zdefiniowanymi systemowo
przez zwigzki migdzy systemem nauczania jako systemem komunikacji
a strukturg stosunkow migdzy klasami” (rozdziaty 1 i 2) albo tez: ,,system
zwiazkéw migdzy systemem wartosci szkolnych okre$lonym na podstawie
zwigzkow z wartosciami klas dominujgcych a systemem wartosci zwiagzanych
z pochodzeniem i przynaleznoicig spofeczng grona nauczajacego” (roz-
dziat 4).
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mufowania typu: ,,system zwiazkéw migdzy systemem nau-
czania i strukturg stosunkéw klasowych”. Tym samym ustala-
my réwnocze$nie zasade pracy empirycznej, ktéra pozwala
uniknac ,,wielkoswiatowej” i fikcyjnej alternatywy mechanicz-
nego panstrukturalizmu i gloszenia zawsze aktualnych praw
podmiotu twoérczego czy aktora historycznego®. Okre$lajac
pierwotne warunki ksztattowania réznic migdzy habitusami,
struktura stosunkow klasowych — rozumiana jako pole sit
wyrazajace si¢ rownocze$nie w antagonizmach bezposrednio
ekonomicznych lub politycznych oraz w systemie pozycji
i opozycji symbolicznych — jest Zrédlem zasady wyjasniajacej
systematyczne cechy, jakie zyskuje w réznych sferach dziata-
nia praktyka jednostek nalezacych do okreslonej klasy, nawet
jesli owa praktyka zawdzigcza w kazdym wypadku swojg
szczegoOlna forme prawom wiasciwym kazdemu z rozwazanych
podsysteméw™’. Zwigzek miedzy réznymi podsystemami usta-

¥ O roli, jakg odgrywa pojecie habitusu w przezwyciezaniu tej przed-
naukowej alternatywy przywodzacej pod niejednym wzglgdem na mysl, nawet
w swoich wersjach awangardowych, stary spor o uwarunkowania spoteczne
i wolno$¢ ludzka, pisze P. Bourdieu, traktujac habitus jako zaposrednicze-
nie migdzy strukturg a praxis, w swojej przedmowic do dzieta Erwina Pano-
fsky’ego Architecture gothique et pensée scolastique, Paris: Editions de Minuit
1967, s. 135-167.

* Dla przykfadu: wszystko zdaje si¢ wskazywad, ze to ten sam ascetyczny
etos awansu spotecznego znajduje si¢ u podstaw zachowari zwigzanych
z rozrodczodcig i postaw wobec Szkoly pewnej czgsci klas $rednich. Podczas
gdy w najbardziej plodnych kategoriach spotecznych, jak: robotnicy rolni,
rolnicy i robotnicy, szanse wstapienia do klasy szdstej rownomiernie si¢
zmniejszaja, w miar¢ jak przybywa dzieci; w kategoriach rodzin najmniej
ptodnych: rzemie$lnikow i kupcow, urz¢dnikéw Sredniego szczebla, szanse te
gwattownie spadaja, gdy maja one czworo lub wigcej dzieci, to znaczy gdy
wyrdzniajg si¢ w swej kategorii wysoka ptodnosciq. Zamiast dopatrywac si¢
w liczbie dzieci wyjasnienia przyczynowego obnizenia proporcji 0s6b objetych
nauky szkolna, nalezy raczej przypuszczad, ze pragnienie ograniczenia liczby
narodzin i pragnienic zapewnienia dzieciom nauczania Sredniego wyrazajy
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la si¢ tylko za poSrednictwem przynaleznosci klasowej — to
znaczy przez dziatania jednostek urzeczywistniajacych w naj-
rézniejszych praktykach (rozrodczo$é, zawieranie matzenstw,
zachowania gospodarcze, polityczne lub szkolne) te same
podstawowe typy habitusu. Nie dostrzegajac tego procesu
badacze narazaja si¢ na reifikacje abstrakcyjnych struktur.
Redukuja oni zwiazek miedzy tymi podsystemami do formuly
logicznej pozwalajacej odnaleZ¢ jakikolwiek sposrod nich,
wychodzac od innego badZ — co gorsza — odtwarzaja pozory
realnego funkcjonowania ,,systemu spolecznego”, przyznajac
jedynie podsystemom (jak to czyni Parsons) antropomorficz-
na postac jednostek dzialajacych, powigzanych wzajemnie
wymiang ustug i przyczyniajacych si¢ tym samym do dobrego
funkcjonowania systemu, ktéry nie bytby niczym innym, jak
wytworem ich abstrakcyjnego ukfadu®'.

Jesli w pewnym szczeg6lnym przypadku stosunkéw miedzy
Szkota a klasami spotecznymi harmonia wydaje si¢ doskonala,
jest tak dlatego, ze struktury obiektywne produkuja habitus
klasowy, a zwlaszcza dyspozycje i predyspozycje, ktdre wy-
twarzajac praktyki przystosowane do tych struktur, umoz-
liwiaja ich funkcjonowanie i utrwalanie. Na przyktad dyspozy-
cja do wykorzystywania Szkoly i predyspozycje do osiagnigc
w jej obrebie zalezg — jak wykazaliSmy — od obiektywnych
w kategoriach, ktore je odczuwaja, t¢ sama dyspozycj¢ ascetyczna. Zaintereso-
wanym analiza zwigzkéw etosu klasowego i plodnosci polecamy: P. Bourdieu,
A. Darbel, La fin d’un malthusianisme?, w: Le Partage des bénéfices, Darras
(red.), Paris: Editions de Minuit 1966, s. 134-154.

*' Strukturalisci odczytujacy Marksa, mimo e glosza immanentno$c struk-
tury stosunkéw klasowych na wszystkich poziomach praktyki spotecznej,
uniesieni przez obiektywistyczna reakcj¢ przeciwko wszelkim idealistycznym
formom filozofii dziatania, chcg uznac¢ dziatajace jednostki jedynie za ,,pod-
pory” struktury i zaniedbuja kwesti¢ posredniczenia migdzy struktura a prak-
tyka, poniewaz nie przypisujg strukturom innej tresci niz moc ~ w ostatniej
instancji bardzo tajemnicza ~ okreslania badZ determinowania innych struktur.
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szans korzysci i osiagnie¢ szkolnych, ktére sg zwigzane
z r6éznymi klasami spotecznymi. Z kolei owe predyspozycje
stanowig jeden z najwazniejszych czynnikdw utrwalania struk-
tury szans szkolnych, owego obiektywnie uchwytnego przeja-
wu stosunkéw migdzy systemem nauczania i strukturg stosun-
kow klasowych. Wszystko, az po dyspozycje i predyspozycje
negatywne prowadzace do autoeliminacji, to znaczy na przy-
ktad do deprecjacji siebie, dewaloryzacji Szkoly oraz jej
sankcji, pelnego rezygnacji zaakceptowania niepowodzenia
szkolnego lub wyrzucenia ze Szkoly, mozna zrozumie¢ jako
nieSwiadomg antycypacje¢ sankcji, jakie Szkofa obiektywnie
zachowuje dla klas dominujacych. Jedynie adekwatna teoria
habitusu jako miejsca uwewnetrznienia tego, co zewngtrzne,
i uzewnetrznienia tego, co wewngtrzne, pozwala ujawnic
spoteczne warunki sprawowania funkcji uprawomocniania
porzadku spotecznego, ktora ze wszystkich funkcji ideologicz-
nych Szkoty jest z calg pewnoscig najlepiej ukryta. Tradycyjny
system nauczania przyczynia si¢ w niezrownany sposob do
utrwalania struktury stosunkéw klasowych i tym samym do jej
uprawomocnienia — ukrywajac fakt, ze produkowane przezen
hierarchie szkolne reprodukuja hierarchie spoteczne. Jest to
mozliwe, poniewaz systemowi temu udaje si¢ wywotac ztudze-
nie, ze jego dzialalno$¢ wdrazania jest catkowicie odpowie-
dzialna za produkcje habitusu kulturalnego, lub ztudzenie
wyraznie sprzeczne, ze efekty réznicujgce uczniéw poddanych
tej dziatalnosci zalezg jedynie od ich wrodzonych zdolnosci,
a zatem jest ona niezalezna od wszelkich uwarunkowan
klasowych. Tymczasem dziatania te jedynie potwierdzaja
1 wzmacniaja habitus klasowy, ktory, uksztaltowany poza
Szkota, stanowi zasade wszystkich osiagnie¢ szkolnych*2. Aby

* Aby ukonkretni¢ zgodno$¢ szkolnych efektow dziatania i selekcji
z efektami wychowania przed lub poza szkola, zapewniang w sposob
anonimowy przez warunki zycia — nawet jesli jest ono okreslone i obdarzone
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si¢ przekonac, ze wszystko predestynuje tradycyjny system
ksztalcenia do stuzenia spotecznej funkcji zachowawczej,
wystarczy miedzy innymi przypomnie¢, z jednej strony, po-
krewienstwo kultury przezen wdrazanej, typowego dlan spo-
sobu jej wdrazania oraz sposobu dysponowania nig (zatozone-
go i wytworzonego przez 6w typ nabywania jej) oraz, z drugiej
strony, pokrewienstwo migdzy zespotem tych znamion i ce-
chami spotecznymi publicznoSci, ktorej ta kultura jest wdraza-
na. Te cechy publicznoSci wspotgraja z dyspozycjami pedago-
gicznymi i kulturalnymi, ktére jednostki odpowiedzialne za
owo wdrazanie zawdzigczajg swemu pochodzeniu spotecz-
nemu, wyksztalceniu, pozycji w instytucji oraz przynaleznosci
klasowej. Biorac pod uwage ztozonoSc sieci zwiazkow, przez
ktore spetniana jest funkcja uprawomocnienia porzadku
spofecznego, byloby daremne - jak wida¢ - usitowanie
umiejscowienia tego zjawiska w mechanizmie badZ w okres-
lonej sferze systemu nauczania. Niemniej jednak w spoteczen-
stwie podzielonym na klasy, w ktorym Szkofa dzieli wraz
z rodzinami — nieréwno wyposazonymi w kapital kulturowy
i dyspozycj¢ umozliwiajaca jego owocowanie — zadanie re-
produkcji tego wytworu historycznego, jakim jest w danym
momencie prawomocny model wyksztalcenia, nic nie stuzy
lepiej pedagogicznemu interesowi klas dominujacych niz
charakterystyczny dla tradycyjnego nauczania pedagogiczny
»leseferyzm”, ktory jako dziatanie zaoczne, dajace natych-
miastowe skutki i z samej zasady nieuchwytne, zdaje si¢
stworzony do stuzenia funkcji uprawomocnienia porzadku
spotecznego. W tym kontekscie jakze byloby naiwne sprowa-

czysto pedagogicznym znaczeniem przcz autorytet pedagogiczny grupy ro-
dzinnej - wystarczy wspomnied, ze od klasy szdstej do politechniki hierarchia
placowek prestizu szkolnego oraz rentownosci spofecznej tytuldw, ktore daja,
§cisle odpowiada hierarchii tych placéwek wedtug spotecznego sktadu ich
stuchaczy.



322 Cz¢$¢ druga. Utrzymywanie porzqdku

dza¢ wszystkie ideologiczne funkcje systemu nauczania do
funkcji indoktrynacji politycznej czy religijnej, ktéra sama
moze, w zaleznoSci od charakteru wdrazania, by¢ wypetniona
w formie bardziej lub mniej zalazkowe;j. To nieporozumienie,
nieodtaczne od wigkszoSci analiz funkcji politycznej Szkoty,
jest o tyle szkodliwe, ze ostentacyjne odrzucenie funkcji
indoktrynacji lub przynajmniej najbardziej zdeklarowanych
form propagandy politycznej i szkolenia obywatelskiego moze
z kolei spetnia¢ funkcj¢ ideologiczna, ukrywajac funkcje
uprawomocniania porzadku spotecznego. Szczeg6lnie dobrze
ilustruje to zjawisko francuska tradycja laickiego uniwer-
sytetu, liberalna badZ anarchistyczna: gltoszona neutralnosc
wobec etycznych i politycznych credo lub wrecz afiszowana
wrogo$¢ wobec wiladz wywoluje mniej podejrzen co do
wktadu, jaki jedynie system nauczania jest w stanie wnie§¢
w podtrzymywanie ustalonego porzadku.

Zatem, aby zrozumied¢, ze spofeczne efekty potocznych
badZz uczonych ztudzen, ktdre sa socjologicznie uwiktane
w uktadzie zwigzkow migdzy systemem nauczania a strukturg
stosunkow klasowych, nie sa same ztudzeniem, nalezy wrécicé
do zasady kierujacej owym uktadem zwiazkéw. Uprawomoc-
nienie przez Szkol¢ ustalonego porzadku zaktada spoteczne
uznanie prawomocnoSci Szkoly, opierajac si¢ z kolei na
nieznajomosci zjawiska przekazu autorytetu, ktdre stanowi
obiektywnie podstawg¢ owej prawomocnosci. Ujmijmy to
precyzyjniej: uznanie prawomocnosci Szkoly opiera si¢ na
nieznajomosci spotecznych warunkéw harmonii mi¢dzy struk-
turami i habitusami; harmonii na tyle doskonatej, by spowodo-
waé brak wiedzy na temat habitusu jako produktu reproduku-
jacego to, co go produkuje, i skorelowane z nig uznanie
struktur porzadku tak reprodukowanego. Tak wiec system
nauczania wykazuje obiektywna tendencj¢ do produkowania
(przez ukrywanie obiektywnej prawdy o swoim funkcjonowa-
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niu) ideologicznego uzasadnienia porzadku, ktéry reprodu-
kuje swoim funkcjonowaniem. Nie jest przypadkiem, ze tylu
socjologdw — ofiar ideologicznego efektu Szkoty — jest skton-
nych do traktowania dyspozycji i predyspozycji wobec Szkoty,
czyli ,,nadziei”, ,,aspiracji”, ,,motywacji”, ,,woli” itp., w ode-
rwaniu od spotecznych warunkéw ich wytwarzania. Zapomi-
najac, ze obiektywne warunki okreslaja rownoczesnie aspira-
cje i stopiefi, w jakim moga byc one spetnione, pozwalajg sobie
skarzy¢ si¢ na ten najlepszy ze Swiatow, gdy w wyniku
dtugotrwatego badania karier odkrywaja, ze — jakby za sprawa
wczesniej ustalonej harmonii - jednostki nie marzyly o ni-
czym, czego juz wczedniej nie uzyskaly i nie uzyskaly tego,
o czym nie marzyly. Krytykujac pracownikéw uniwersytetu
- majacych zawsze ,,poczucie winy przy lekturze statystyk
dotyczacych pochodzenia spotecznego studentow wydziatow”
- M. Vermot-Gauchy zarzuca im, ze ,,nie przychodzi im na
mysl, iz prawdziwa demokratyzacja polegataby moze na
popieraniu rozwoju nauczania jak najlepiej przystosowanego
do cech i pragnient dzieci pochodzacych z ubogich lub mato
wyksztatconych §rodowisk”, dodajac: ,,Malo ich obchodzi
fakt, ze dzigki tradycji spotecznej, umiej¢tnoSciom nabytym
w zwiazku z przynaleznoScia do okreSlonego Srodowiska itd.
syn robotnika, blyskotliwy intelektualnie, woli wstapi¢ do
starych szkot praktycznych lub zawodowych, aby osiagnac,
jesli jest do tego zdolny, dyplom technika lub inzyniera
konczacego na przyktad Arts et Métiers, a syn lekarza - podjaé
nauke w liceum, ktore go przygotuje do wyzszych uczelni”®,
Szczesliwi zatem ludzie ubodzy, ktérzy pretenduja w glebi
duszy jedynie do tego, co maja, i blogostawiony niechaj bedzie
»porzadek spoteczny” sprawujacy piecze¢ nad tym, by nie
sprowadzi¢ na nich nieszczgscia, wzywajac do zbyt ambitnych

3 M. Vermot-Gauchy, L éducation nationale, s. 62-63.
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przeznaczen, podobnie Zle przystosowanych zaréwno do ich
mozliwosci, jak i aspiraciji.

Czyzby Pangloss planifikacyjny byt mniej przerazajacy niz
Pangloss metafizyczny? Przekonani, ze wystarczy kalkulowa¢,
aby stworzy¢ najlepszy ze szkolnych §wiatéw w najlepszym
z mozliwych spoteczenstw, nowi, optymistyczni filozofowie
porzadku spotecznego odnajduja jezyk wszystkich socjodycei,
ktdre usituja przekonac, ze ustalony porzadek jest tym, czym
powinien by¢, poniewaz nawet nie ma potrzeby przywotywania
do porzadku (czyli do obowiazku bycia) jawnych ofiar tego
porzadku, aby poczuwaly si¢ one do bycia tym, czym powinny
by¢. Zrozumiate jest, ze moga one jedynie milcze¢, poniewaz
milczaco biorg na siebie funkcj¢ uprawomocnienia i za-
chowania ustalonego porzadku, ktérej podejmuje si¢ Szkofa,
przekonujac o prawomocnosci wykluczenia klas, ktore wy-
klucza, uniemozliwiajac im jednocze$nie dostrzezenie zasad,
w imi¢ ktorych sa wykluczane, oraz protestowanie przeciw
nim. Werdykty szkolnego trybunatu sa réwnie decydujace
jedynie dlatego, ze rownocze$nie narzucaja wyrok i zapom-
nienie spotecznych motywéw wyroku. Aby spoteczne prze-
znaczenie zostalo przeobrazone w powotlanie wyznaczone
przez wolny wybdr lub osobistg zastugg — jak w platonskim
micie, gdzie dusze, ktore wyciagnely swoj ,,los”, musza pi¢
wode ze Zrodla zapomnienia, zanim zejda na ziemig, aby tam
wypetni¢ przeznaczenie, ktdre im przypadto w udziale, trzeba
i wystarcza, aby Szkole, ,,hierofantce Koniecznosci”, udato
siec przekonac jednostki, ze to one same wybraly i zdobyly
przeznaczenia, ktdre konieczno§¢ spoteczna im zawczasu
zgotowata. Lepiej niz politycznym religiom, ktérych najtrwal-
sza funkcja byto — jak to zauwaza Max Weber — zaopatrzenie
klas uprzywilejowanych w teodyceg ich przywileju, lepiej niz
naukom o zbawieniu na innym $wiecie, przyczyniajacym si¢ do
trwania porzadku spotecznego dzigki obietnicy poSmiertnego
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obalenia tego porzadku, lepiej niz doktrynie takiej jak Khar-
ma, w ktérej Weber widziat arcydzieto spolecznych teodycei,
poniewaz uzasadniala jakoS¢ spoteczng kazdej jednostki w sys-
temie kastowym, przypisujac jej stopien kwalifikacji religijnej
w cyklu reinkarnacji, Szkole - z jej ideologia wrodzonych
,»zdolnosci” i ,,gustéw” — udaje si¢ dzi§ uprawomocnic¢ okr¢z-
ng reprodukcj¢ hierarchii spotecznych i hierarchii szkolnych.

Tak wigc najlepiej ukryta i najbardziej typowa dla systemu
nauczania funkcja jest ukrywanie jego funkcji obiektywne;j, to
znaczy maskowanie obiektywnej rzeczywistosci jego stosunku
do struktury stosunkéw klasowych?®. Aby si¢ o tym przekonac,
wystarczy postuchac¢ konsekwentnego planisty, ktérego pyta-
nie o najpewniejsze §rodki realizacji antycypowanej selekcji
osobnikéw zdolnych do szkolnych osiagni¢¢ (i tym samym
zwickszajace techniczng rentownoS$¢ systemu szkolnego) pro-
wadzi do kwestii cech kandydatéw, ktérych ma si¢ prawo

* Istnieje mato instytucji, ktére bylyby w rownej mierze co system
nauczania chronione przed badaniem socjologicznym. Jesli prawdg jest, ze
funkcja szkoly jest ukrywanie zewngtrznych funkcji jej whasnej funkcji i ze
moze si¢ ona z tej funkcji ideologicznej wywigzac jedynie ukrywajac owo
wywigzywanic si¢, przedmiotem nauki moze w tym wypadku by¢ jedynie to, co
stanowi przeszkod¢ w konstrukeji tego przedmiotu. Rezygnacja z takiego
projektu naukowego oznaczataby zgode na §lepe i skazujace na role wspolnika
podporzadkowanie si¢ danym takim, jakimi si¢ one wydaja. I nie ma
znaczenia, Ze to zrzeczenie si¢ praw teoretyka kryje si¢ za afiszowanym
rygoryzmem procedur empirycznych lub ze usprawiedliwia si¢ powolywaniem
na ideat ,,neutralnosci etycznej” 6w prosty pakt nieagresji wobec ustalonego
porzadku. Jesli nauka jest jedynie naukg o tym, co ukryte, nauka o spoteczeii-
stwie jest sama z siebie krytyka, chociaz uczony, ktéry wybrat t¢ nauke, nie
musi zawsze wybierac krytyki. To, co ukryte, jest w tym wypadku sekretem,
sekretem dobrze strzezonym (nawet wowczas, gdy nikt nic jest powofany
do jego strzezenia), poniewaZz przyczynia si¢ on do reprodukgji ,,porzadku
spotecznego” opartego na ukrywaniu najskuteczniejszych mechanizméw
wlasnej” reprodukgji, stuzacego tym samym interesom tych, w ktérych
interesie lezy zachowanie tego porzadku.
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wzig¢ pod uwage. ,,W demokracji instytucje wspierane przez
budzet panistwowy nie moga otwarcie traktowac pewnych cech
jako kryteriow selekcji. Migedzy cechami, ktorych uwzgled-
nienie byloby normalnie uzasadnione, znajduje si¢ plec,
pochodzenie, okres ksztalcenia, wyglad zewngtrzny, akcent
lub intonacja glosu, status spoteczno-ekonomiczny rodzicéw
i prestiz ostatniej szkoly [...]. Ale gdyby wykazano, ze ci,
ktorych rodzice znajduja si¢ bardzo nisko w hierarchii spotecz-
nej, daja podstawy do ztych prognoz co do ich wynikéw nauki
na Uniwersytecie, bezpoSredni i jawny wybieg polityki selekcji
przeciwko tym kandydatom bytby nie do zaakceptowania™.
A wigc czas (zatem i pieniadz) zmarnowany jest takze cena,
ktdra nalezy placic, aby zwigzek miedzy pochodzeniem spo-
tecznym a wynikami szkolnymi pozostat zamaskowany, ponie-
waz chcac uczyni¢ przy nizszych kosztach i szybciej to, co
system i tak uczyni, ujawnitoby si¢ - tym samym unicestwiajac
- funkcje, ktora moze by¢ wypetniana jedynie wtedy, gdy jest
ukryta. System szkolny uprawomocnia przekaz wtadzy z jed-
nego pokolenia na drugie zawsze za ceng kosztow badz straty
czasu, ukrywajac zwiazek migdzy spotecznym punktem wyj-
Scia a punktem dojScia na trajektorii szkolnej, dzigki temu, co
jest w ostatecznosci jedynie efektem poswiadczenia, ktore
umozliwia ostentacyjna i nieraz przesadna dlugotrwato$c
uczenia. Mowiac ogdlniej, jesli czas stracony nie jest czysta
strata, dzieje si¢ tak dlatego, ze stanowi miejsce przeobraze-
nia postaw wobec systemu i jego sankcji, niezbedne do funk-
cjonowania systemu oraz do wypetniania przezen jego funk-
cji. Tym, co odrdznia przetozong na poZniej autoeliminacje od
natychmiastowej eliminacji opartej na przewidywaniu obiek-

* R. K. Kelsall, University Student Selection in Relation to Subsequent
Academic Performance — A Critical Appraisal of the British Evidence, w:
Sociological Studies in British University, Paul Hamos (red.), ,,The Sociolo-
gical Review” 1963, z. 7, s. 99.
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tywnych szans eliminacji, jest czas niezbedny dla wytworzenia
si¢ u usunig¢tych przekonania o prawomocnosci ich usunigcia.
Jesli systemy nauczania uciekajg si¢ coraz czeSciej do ,,fagod-
nego sposobu” - choé kosztowniejszego ze wzgledu na czas
i Srodki — eliminacji klas najbardziej oddalonych od kultury
szkolnej, jest tak dlatego, ze jako instytucja policji symbolicz-
nej powotana do rozwiewania u niektdrych osob tych aspiracji,
ktére popiera u wszystkich, system nauczania musi sobie
zapewni¢ $rodki uzyskiwania uznania prawomocnosci jego
sankgji i ich efektéw spotecznych. Idzie o to, ze nie moze mu
zabrakngd instancji i technik zorganizowanej i zdecydowanej
manipulacji wéwczas, gdy samo usunigcie nie wystarcza do
narzucenia przyswojenia prawomocnosci usunigcia™®.

Tak oto system szkolny, z ideologiami i efektami, ktore
wywoluje jego wzgledna autonomia, jest dla spoleczeristwa

* Francuski system nauczania, ktdry w swojej formie tradycyjnej wymagat
uznania werdyktéw (i uzyskat je) bez mozliwosci odwotania, wyrazajac zawsze
jednoznaczng hierarchi¢ (nawet jesli byta ona ukryta pod naktadajacymi sie
hierarchiami), przeciwstawia si¢ w tym wzgledzie systemom, ktére - jak
Uniwersytet amerykaniski — przewidujg instytucjonalne rozwigzywanie napiec
wywotanych przez réznic¢ mig¢dzy aspiracjami, do ktorych wdrazania si¢ on
przyczynia, a spolecznymi §rodkami ich realizacji. Jesli odwotamy si¢ do
sytuacji kraficowych, mozemy przewidzie¢ istnienie uniwersytetow, ktore,
niemal otwarcie akceptujac petnicnie roli jednego z clementéw systemu
instytucji policji symbolicznej, zaopatrywalyby si¢ we wszelkie zinstytucjo-
nalizowane narzedzia (testy, ,.systemy zwrotnicowe” i ,,boczne drogi”, usta-
nawiajace Uniwersytet delikatnie zhierarchizowany pod pozorami zréznico-
wania) oraz w wyspecjalizowany personel (psychologowie, psychiatrzy, do-
radcy zawodowi, psychoanalitycy), umozliwiajacy dyskretng i u§miechnigty
manipulacj¢ tymi, ktorych instytucja skazuje, wyklucza lub zsyta. Ta utopia
pozwala zdac sobie sprawg z tego, ze ,,racjonalizacja” technicznych i instytuc-
jonalnych narzgdzi wykluczania, wlaczania oraz wdrazania zgody na wy-
kluczenie bydz wlaczenie pozwolifaby systemowi szkolnemu spetnic w sposéb
skuteczniejszy, albowiem bardziej nienaganny, funkcje, z ktérych wywiazuje
si¢ on dzisiaj, gdy dokonuje selekcji i gdy ukrywajac zasady swojej selekcji,
uzyskuje akceptacj¢ jej oraz zasad, ktore nig kieruja.
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burzuazyjnego w jego aktualnej fazie tym, co inne formy
uprawomocniania porzadku spotecznego i dziedzicznego
przekazu przywilejow stanowily dla spotecznych formacji
rozniacych si¢ zar6wno szczegdlng forma stosunkéw i an-
tagonizmOw miedzy klasami, jak i charakterem przekazywa-
nych przywilejow. Czyz nie przyczynia si¢ on do przekonania
kazdego podmiotu spofecznego, iz powinien pozosta¢ na
miejscu, ktére cigzy na nim z natury, Ze powinien si¢ z nim
zwigzad i do niego przywiazac, ta heautou prattein, jak mawiat
Platon? Nie mogac powotywac si¢ na prawo krwi, ktorego jego
klasa historycznie odmowita arystokracji, ani na prawa Natury
— orez ongi§ skierowany przeciw szlacheckim dystynkcjom,
ktéry moglby zwrdcic si¢ przeciwko ,,dystynkcji” burzuazyjnej
— ani na cnoty ascetyczne, ktore pozwalaly przedsi¢gbiorcom
pierwszego pokolenia uzasadni¢ sukces swa zastuga, wspot-
czesny dziedzic burzuazyjnych przywilejow musi powolac si¢
na szkolne zaSwiadczenie stwierdzajace réwnoczeSnie jego
zdolnoci i zastugi. Idea przeciwna naturze kultury urodzenia
zakladaiwytwarza Slepote na funkcjeg instytucji szkolnej, ktora
ukrywajac fakt wypetniania tej funkcji zapewnia rentownosé
kapitatu kulturowego i uprawomocnia jego przekaz. Tak oto
w spoteczenstwie, w ktorym uzyskanie przywilejow spotecz-
nych zalezy w sposdb coraz bardziej bezposredni od posiada-
nia tytuléw szkolnych, funkcja Szkoty jest nie tylko zapew-
nienie dyskretnej sukcesji praw burzuazji, ktére nie moglyby
juz by¢ przekazywane w sposdb bezposredni i oficjalny.
Stanowigc uprzywilejowany instrument burzuazyjnej socjody-
cei, nadajacy uprzywilejowanym najwyzszy przywilej niewyda-
wania si¢ uprzywilejowanym, Szkota tym fatwiej przekonuje
wydziedziczonych, iz swoj los szkolny i spoleczny zawdzigczaja
wlasnemu brakowi zdolnoSci lub zastug. Czyni to tym tatwiej,
ze w sferze kultury catkowite wywlaszczenie wyklucza Swiado-
mo$¢ tego wywtaszczenia.



Aneks

Ewolucja struktury szans
dostepu do szkolnictwa wyzszego:
deformacja czy przesuni¢cie?

Bywajq pytania, ktore - jak owo o ,,demokratyzacj¢” rekrutacji populacji
szkolnej - sy tak silnie zwigzane z problematyky ideologiczng okreslajaca,
jesli nie mozliwe odpowiedzi, to przynajmniej mozliwe ich interpretacje, iz
wahamy si¢ na nie odpowiedzie¢ w obawie przed zarzutem, iz wdajemy si¢
- nawet ze wzglgdow naukowych — w dyskusjg, w ktorej racje naukowe zaj-
mujg tak mato miejsca. Pikantny jest na przykiad fakt, ze ci, ktdérzy pierwsi
skarzyli si¢ na ,,demokratyzacj¢”, bez cienia dowodu liczbowego fub korzy-
stajac z pospiesznych poréwnan opartych na prostych rozktadach procento-
wych reprezentantow kazdej kategorii spotecznej w populacji objetej naucza-
niem szkolnym', ci sami spieszg dzisiaj, by wykazac, iz kazda proba nauko-
wego pomiaru ewolucji szans dostgpu do réznych form i typéw nauczania
w zalezno$ci od pochodzenia spotecznego jest skutkiem obsesji ideologicz-
nej. Aby w pelni ocenic ten paradoks, trzeba wiedziec, ze miara ewolucji
szans szkolnych w okresie wystarczajaco diugim jest mozliwa jedynie od opu-
blikowania przez B. U. S. serii statystyk opartych na w miar¢ trafnie wy-

' Rozktady procentowe zaczerpnigte sg najezgsciej bez zadnej analizy metodologicz-
nej ze statystyk zebranych wedle kategorii rozrzuconych w czasic lub przestrzeni
i dotyczacych podzbiordéw (Zle zdefiniowanych badz zmiennych) populacji 0sob uczacych
si¢ w szkotach. Oto mamy przed oczyma artykui, kiéry reprezentuje jedynie formeg
skrajna, rozstrzygajac kwestie demokratyzacji nauczania (sprowadzong przez gre stéw do
zagadnienia spotecznego sktadu zbiorowosci studenckiej) przez powolanie si¢ na
statystyki, ktore w zwigzku z potrzebg ustalenia serii chronologicznych muszq mieszac
wyspecjalizowany personel szczebli podrzgdnych, Srednich i wyzszych administracji
panstwowej w jednej kategorii okreslonej jako ,,funkcjonariusze cywilni i wojskowi”. Ow
typ wyodr¢bnienia kategorii jest o tyle nonszalancki, ze stuzy za podporg ,.analizie”
majacej na celu wykazanie przejscia od ,,rekrutacji burzuazyjnej” do ,.rekrutacji klas
$rednich™.
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roznionych kategoriach®. W przeciwiefistwie do prostego postugiwania si¢
poziomem reprezentacji réznych kategorii studentow wsréd ogétu zbiorowo-
$ci studenckiej (otwarcic lub skrycie traktowanej jako pafistwo w pafistwie)
oszacowanic obicktywnych prawdopodobiefistw objecia nauczaniem szkol-
nym réznych kategorii spotecznych zobowiazuje do odniesienia czgsci ocalo-
nych w szkole z danej kategorii do catej tej kategorii na wstepie studiow. Tym
samym zyskujemy jeden z najskuteczniejszych Srodkéw empirycznego okres-
lenia systemu zwigzkéw taczacych w danym momencie system nauczania
i strukturg klas spotecznych, a réwnoczes$nie mierzenia przeobrazen w czasie
tego systemu zwiazkow?,

Takie oszacowanie stanowi jedyny sposob uniknigcia wszelkich btedéw
wynikajacych z traktowania jako niezaleznej owej populacji ocalonych, ktérzy
zawdzigczaja swe podstawowe cechy w mniejszym stopniu spofecznemu
sktadowi grupy, jaka tworza, niz ich obicktywnym zwiazkom z kategoria, ktorej
sg szkolnymi reprezentantami, zwigzkom, ktore wyrazaja si¢ na przyklad
w poziomie selekcji réznicujacej wedtug klasy spotecznej i plci®. Ujmujac to
ogdlniej stwierdzimy, ze tylko pod warunkiem systematycznego postugiwania
si¢ sposobem myslenia ujawniajgcym zwigzki mozemy uniknac¢ bledu dopa-
trywania si¢ atrybutow substancjalnych we wlasciwosciach zwigzanych z dang

2 Jesliw 1963 r. byliSmy zmuszeni do oparcia analizy szans wstgpu na wyzsze uczelnie
i szans warunkowych wstepu na rézne wydzialy ze wzgledu na pochodzenie spoteczne
i pte¢ na oszacowaniach dotyczacych tylko jednego rocznika (po raz pierwszy sfor-
mutowanych w takiej formie), byto tak dlatego, ze do roku 1958 dost¢pne statystyki
populacji studenckiej wedtug kategorii spoteczno-zawodowej rodzicéw, plci i wydziatu,
a dotyczace epok wezesniejszych, wlaczaly do jednej kategorii wszystkich funkcjonariuszy
cywilnych i wojskowych, bez uwzglednienia ich stopnia. Zob. P. Bourdieu, J.-C. Passeron,
Les héritiers, Paris: Editions de Minuit 1964, s. 15 i nast. (tabela szans) oraz s. 145 i nast.
(nota o metodzie zastosowanej przy budowaniu tej tabeli).

* Tak wigc gdy tylko zestawiamy ewolucje czgsci studentéw pochodzacej z klas
Srednich zrelatywizowanej do ich ogétu z ewolucjq czgsci klas srednich zrelatywizowanej
do populacji 0s6b aktywnych zawodowo we Francji, dostrzegamy natychmiast wszystkie
fikcje pojawiajgce si¢ w analizach usitujacych interpretowac lekko wzrastajacy udziat tej
kategorii studentéw (utozsamionej z zawodem ojca w momencie zapisania si¢ na studia)
jako wskaznik powigkszania si¢ dost¢pu tych klas do dobrodziejstw szkolnictwa wyzszego.
Istotnie, migdzy 1962 i 1968 rokiem whadnie najliczniejsze i najbardziej reprezentatywne
kategorie klas $rednich mialy wiréd ogétu populacji osob aktywnych zawodowo najwyzsze
poziomy wzrostu, czyli +34,2% dla ogétu specjalistéw (+67% dla profesoréw oraz
zawoddw literackich i naukowych) oraz +26,4% dla urzednikéw, wobec, dla przyktadu,
+4% dla dyrektoréw przemystu i handlu (a -1,9% dla przemystowcéw w Scistym tego
stowa znaczeniu) (,,Economie et statistique” 1969, nr 2, s. 43).

* Inne przyktady - zob. rozdziat 3, s. 233-276.
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kategoria, nie dostrzegajac, ze adekwatne znaczenie kazdego ze sktadnikow
zwiazku (na przyktad wiazacego wyznawane poglady polityczne z przynalez-
noscig do danej dyscypliny) moze by¢ catkowicie ustalone jedynie wewnatrz
systemu zwigzkow, ktore one obejmujg badZ ukrywaja. Powotajmy si¢ tu na
przyktad na literaturg ,,socjologiczng” na temat roli socjologéw w ruchu
majowym 1968 roku lub na naiwnog¢, ktorej Zrédlem jest wzglednie wysoki
procent synéw robotniczych na wydziatach nauk Scistych, gdy si¢ owego
procentu nie odnosi do posiadanego przez klasy uprzywilejowane quasi-
-monopolu na grandes écoles, w ktorych wyktada si¢ nauki $ciste (to znaczy
nie stawia si¢ problemu rekrutacji spotecznej na poziomie systemu studiow
z zakresu nauk Scistych). Ostrozno$¢ wobec pokusy traktowania elementéw
w oderwaniu od zwiazkow, ktore je tacza w system, nigdy nie jest rownie
niezbedna, jak w badaniu poréwnawczym réznych epok. Tak wicc aby
uchwycié spofeczne znaczenie roznych kategorii spotecznych na réznych
wydziatach lub w réznych dyscyplinach, trzeba wziac pod uwage pozycje, jaka
zajmuje w danym momencie dany wydziat czy dyscyplina w systemie wy-
dziatéw lub dyscyplin. W przeciwnym razie ulegamy ztudzeniom historii
monograficznej, ktora - z identycznosci stow wyciggajac posrednio wnioski
o substancjalnej identycznosci instytucji czy cech w czasie - skazuje si¢ na
poréwnywanie tego, co nieporéwnywalne i na pominigcie pordwnania ele-
mentéw, ktore, nieporéwnywalne gdy sig je traktuje same w sobie lub dla nich
samych, stanowia prawdziwe elementy poréwnawcze, poniewaz zajmuja
homologiczne pozycje w dwdch kolejnych stanach systemu instytucji nau-
czania®.

Tym, ktorzy ze wzrostu ogdlnej wielkosci zbiorowosci 0sob studiujacych na
wyzszych uczelniach wnioskuja o ,,demokratyzacji” zbiorowosci wydziatow,
trzeba przypomnieé, ze owo zjawisko morfologiczne moze ukrywac réwnie
dobrze proces odtwarzania si¢ status quo (lub nawet, w niektorych przypad-

5 Na przyktad nic mozna myslec o systemie grandes écoles inaczej jak w kontekscie
zwigzkow, jukie go wiazq z innymi instytucjami szkolnictwa wyzszego, poniewaz nie mozna
mysleé o zadnej okreslonej szkole w oderwaniu od jej zwigzkéw z innymi szkotami, to
znaczy abstrahujyc od pozycji, jaky z‘iktualnie zajmuje ona w systemic grandes écoles.
Z tego tez wzgledu spoteczna historia Ecole Polytechnique czy Ecole Normale Supéricure
(méwiac precyzyjniej — historia rekrutacji spotecznej, karier lub nawet postaw politycz-
nych i religijnych uczniow tych szkot), ktdra lekcewaiylaby pozycje kazdej z/nich
w systemic grandes écoles i systemie wladzy, chocby z uwagi na powolanie do zycia Ecole
Nationale d’Administration, bylaby réwnie zwodnicza jak historia wojskowej szkoty
z Saint-Cyr, ktdra zasklepiajac si¢ w idiografii, nie dostrzegataby, ze taka czy inna szkota
(na przyklad agronomii) zmierza stopniowo do zastapienia tej pierwszej w caloksztalcie
funkcji, ktory speinia system grandes écoles.
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kach, regresj¢ reprezentacji klas najnizszych)®, jak rozszerzenie spotecznej
bazy rekrutacji. Wzrost procentu uczacych si¢ w danej kategorii wieku moze
si¢ bowiem dokonywac na niemal wylaczng korzy$¢ kategorii spotecznych,
ktére juz uprzednio mialy najwigkszy dostep do szkolnictwa, lub przynajmnic;j
zachowywac wczesniejsze proporcje nieréwnego rozdziatu dostgpu do szkot.
Ujmujac to ogélniej, stwierdzimy, ze wzrastanie liczby uczacych si¢ wywotywa-
ne jest przez czynniki réznej natury: jesli we Francji powigkszenie liczby
studentéw tlumaczy réwnocze$nie (przynajmniej od 1964 roku) wzrost
liczebny pokolenia (wywotany przez wzrost poziomu ptodnosci po 1946 roku)
i podniesienie poziomu ksztalcacych si¢ w klasach wieku powyzej 18 lat, jest
wielce prawdopodobne, iz rozdziat tego ogélnego poziomu migdzy poziomy
objecia nauczaniem szkolnym réznych kategorii spoteczno-zawodowych zmie-
nit si¢ w o wiele mniejszym stopniu, niz nalezatoby si¢ tego spodziewac po
stalym wzrastaniu ogdélnego poziomu oséb objgtych nauczaniem przez
szkolnictwo wyzsze.

Méwiac precyzyjniej, aby uzyskac iloSciowe oszacowanie spolecznie
uwarunkowanych szans wstapienia do szkoly i, zwlaszcza, aby zanalizowad
ewolucje tej struktury w czasie, nalezy iloSciowo zestawic spotecznie okreslo-
na kategori¢ studentow z ogétem mtodych ludzi w tym samym wieku i o tych
samych cechach spotecznych. W rzeczywistosci wzrost czg¢sci studentow
wywodzacych si¢ z pewnej okreSlonej kategorii spotecznej moze thumaczyc
nie tyle wzrost szans wstapienia na uczelni¢ miodziezy z tej kategorii
spotecznej, ile prosta zmiang ilosciowa udziatu tej kategorii w populacji
aktywnej zawodowo. Dlatego tez rachunek prawdopodobieristwa wstgpie-
nia na wyzsza uczelni¢ w zaleznosci od pochodzenia spoteczno-zawodowego,
plci lub jakiegokolwiek innego kryterium stanowi najwlasciwsze sformuto-
wanie skali rozpigtosci i nieréwnosci spotecznie uwarunkowanych szans
szkolnych.

Tabela szans dost¢pu do szkolnictwa wyzszego ujawnita w roku szkolnym
1961/62 wyrazne kontrasty migdzy réznymi kategoriami spotecznymi: syn
robotnika rolnego miat 1,2 szansy na 100 podjgcia studiow wyzszych, a syn
przedsigbiorcy ponad 1 szans¢ na 2. Ta miara rozpigto$ci nieréwnosci
pozwalata dostrzec, ze w tym okresie system nauczania wyraznie si¢ starat po
prostu uniemozliwi¢ dzieciom o pochodzeniu ludowym dostep do wyzszego
szczebla szkolnego.

° Hipoteza ta nigdy nie byla calkowicie wykluczona - przynajmniej dla pewnego typu
nauczania — nawet w odniesieniu do nauczania rozwijajacego si¢ w warunkach wzrostu
gospodarczego. Wskaznik tej tendencji znalezé by mozna w ewolucji rekrutacji na studia
medyczne.
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Migdzy rokiem 1962 a 1966 szanse wstapienia na wyzsze studia zwigkszyly
si¢ dla wszystkich kategorii spotecznych. Ale jesli przez ,,demokratyzacj¢”
rozumiemy to, co owo stowo zawsze posrednio sugeruje, to znaczy proces
wyréwnywania szans szkolnych dzieci wywodzacych si¢ z réznych kategorii
spotecznych (idealna réwnosc szans zakltadafaby, ze wszystkie podkategorie
majg poziom szans réwny ogdlnemu poziomowi obj¢cia nauky szkolng tej
klasy wieku), empirycznie ustalony wzrost szans wszystkich kategorii nie
stanowi sam przez si¢ oznaki ,,demokratyzacji”. Z drugiej strony, aby
odpowiada¢ rygorom socjologicznym, analiza ewolucji struktury szans za-
klada, ze bierze si¢ réwniez pod uwage spoleczne znaczenie ewolucji tej
struktury jako takiej. Jesli biorac pod uwagg kategorie kraficowe stwierdzimy,
ze szanse dostepu do wyzszego wyksztatcenia synéw robotnikéw i robotnikow
rolnych prawic si¢ podwoily w okre§lonym czasie, a szanse synow wysoko
kwalifikowanych specjalistow powickszyly si¢ tylko 1,6 razy, jest wigcej niz
oczywiste, ze podwojenie bardzo stabego poziomu szans nie ma tego samego
znaczenia ani tych samych skutkéw spotecznych co podwojenie poziomu
trzydziestokrotnie wyzszego. Aby przyjac wiasciwg miarg spotecznych konse-
kwencji tych zmian iloSciowych, ktére — jak to wykazuje wykres — ponownie
powoduja przesuniecie w gére struktury szans szkolnych réznych klas spotecz-
nych (zob. rysunek 4), nalezalo z jak najwigkszg Scistoscia moc ustalic punkty
krytyczne, ktore w roznych sferach drabiny szans sg zdolne do wytworzenia
znaczacych przeobrazen w systemie aspiracji jednostek. Wiemy bowiem, ze
obiektywnic réznym szansom odpowiadaja systemy roznych postaw wobec
szkoly i awansu spolecznego dzigki nicj. I nawet jesli szanse szkolne (ktorych
przejawy mozna intuicyjnie dostrzec w grupie odniesienia — jak sgsiedztwo czy
koledzy - na przyktad w postaci konkretnej liczby znanych osobnikéw, ktorzy
w okres§lonym wicku sg jeszcze w szkole lub ktdrzy juz pracujg) nie stanowig
przedmiotu $wiadomej oceny, przyczyniaja si¢ do uwarunkowania spotecz-
nego obrazu wyzszych studiow, ktory jest w pewien sposob obicktywnie
wpisany w okreslony typ warunkow spotecznych. W zaleznodci od tego, czy
dostep do wyzszego wyksztalcenia jest zbiorowo odczuwany, nawet w mglisty
sposob, jako perspektywa niemozliwa, mozliwa, prawdopodobna badZ banal-
na, zmicnia si¢ cate postgpowanic rodzin i dzieci (a zwlaszcza ich zachowanie
i osiggnigcia w szkole), poniewaz usituje ono dopasowac si¢ do tego, czego
mozna si¢ ,,rozsgdnie” spodziewaé. W tej mierze, w jakiej iloSciowo réznym
poziomom szans zbiorowych odpowiadaja jakosciowo rézne do$wiadczenia,
obiektywne szanse okreslonej kategorii spotecznej stanowig (za posrednictwem
procesu interioryzacji obiektywnego przeznaczenia kategorii) jeden z mechani-
zmow, dzigki ktéremu urzeczywistnia si¢ owo obicktywne przeznaczenie.



Tabela 10. Ewolucja szans szkolnych migdzy rokiem szkolnym 1961/62 a 1965/66 w zaleznosci od pochodzenia
spotecznego i plci

. Obicktywne Prawdopodobieristwo warunkowe
Kategoria spoteczno- szanse (praw-
-zawodowa ojca g&%oigggﬁa nauki Sciste | humanistyka prawo medycyna farmacja
Rok szkolny 61/62 | 65/66 | 61/62 | 65/66 | 61/62 | 65/66 | 61/62 | 65/66 | 61/62 | 65/66 | 61/62 | 65/66
Robotnicy rolni c 1,2 3,0 | 440 | 533 ] 369 | 264 | 155 | 163 3,6 33 0 0,5

p° 0] 23| 266 | 329|656 | 541 | 78| 84| 0 3210 1,3
ogolem| 1,1 | 2,7 | 347 | 450 | 50,0 | 380 | 125 | 129 | 28 | 33| 0 08

Rolnicy C 38| 85| 446 | 450 | 272 | 244 [ 188 | 203 | 74| 79| 20 | 22
D 30| 67275 | 31,8 (51,8 485|129 | 109 | 29| 39| 49 | 46
ogSlem | 3,4 | 80 | 370 | 392 [ 381 350 | 162 | 161 | 56 | 62| 31 | 33

Robotnicy C L5 39 1525 | 50,0 275 | 248 | 144 | 178 5,0 6,6 | 0,6 0,6
D 1,2 29 1293 | 31,0 | 56,0 | 544 | 10,4 | 10,2 2,6 271 17 1,4
ogétem | 1,3 34 } 428 | 42,1 | 399 | 37,2 | 12,3 | 14,7 3,6 50 | 14 1,0

Urzednicy C | 100|179 | 460 | 377 | 17,6 | 21,6 | 24,6 | 267 | 10,1 | 11,8 | 16 | 1.7
D 78 | 143 | 304 | 223 | 440 | 534 | 160 | 143 | 61 | 57 | 35 | 40
ogotem| 9,0 | 162 | 394 | 31,1 | 286 | 355 | 21,1 [ 21,5 | 86 | 92 | 23 | 27




Dyrektorzy C 146 | 250 | 403 | 372 | 249 | 17,1 | 205 | 26,6 | 11,0 | 154 33 33
przedsiebiorstw D 13,3 { 21,2 | 21,8 | 22,4 | 55,7 | 47,4 | 11,7 | 15,7 4,8 7,6 6,0 6,7
i handlu ogolem| 13,9 [ 23,2 | 31,8 | 30,5 | 39,1 | 30,6 | 164 | 21,6 81 | 12,0 | 46 48
wsrdd nich C 52,8 1 74,0 | 285 | 343 | 252 | 11,6 | 22,0 | 323 | 200 | 17,8 39 4,0
Przedsigbiorcy D 56,9 | 686 | 13,2 | 184 | 57,8 | 425 | 11,2 | 198 | 10,8 98 | 68 9,2
ogltem | 54,4 | 71,5 | 21,1 | 26,6 | 41,1 | 26,0 | 17,0 | 26,5 155 | 14,0 53 6,4

Specjalisci C 247 1382 | 383 | 41,2 | 302 | 21,0 | 21,0 | 232 85 1 12,6 2,0 1.8
D 254 | 31,4 1 222 1 255 1 619 | 52,6 91 { 11,3 3,4 6,4 34 39

ogdlem | 24,9 | 354 | 30,5 | 343 | 456 | 350 | 152 | 18,0 6,0 99 | 2,7 2,8

Wolne zawody C 38,7 |1 61,0 | 40,0 | 357 | 19,3 | 13,7 | 21,8 | 26,8 | 14,7 20,1 4,2 3,5
i specjaliSci wysoko D 369 | 51,2 | 257 | 228 | 486 | 43,5 | 11,6 | 15,0 65 ( 1L,1 | 76 7,4
kwalifikowani ogdtem | 38,0 | 58,7 | 33,3 | 30,0 | 33,2 | 27,0 16,9 | 21,5 | 10,8 | 16,2 5.8 52

* C - chlopey; " D - dziewczeta
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Tak wiec wzrastajac z 52,8% do 74%, prawdopodobieristwo dostgpu do
szkolnictwa wyzszego synéw przemystowcow zwigkszylto si¢ tylko 1,4 razy.
Niemniej jednak poziom tym samym osiggnigty (74%) umieszcza ich odtad na
szczeblu drabiny szans, ktéremu moze odpowiada¢ jedynie doswiadczenie
niemal pewnosci co do dostgpu na studia, wraz z nowymi korzySciami
i sprzeczno$ciami zwiazanymi z tym doznaniem. Jesli weZzmiemy pod uwage
z jednej strony fakt, ze powazna czg$¢ dzieci przemystoweéw uczeszeza do tak
zwanych klas przygotowawczych, i to w grandes écoles (zatem nie obejmuje ich
liczba stuzaca za podstawe obliczenia tcgo poziomu), i jesli uwzglednimy takze
ptatne studia niezarejestrowane, z ktorych przede wszystkim korzysta sporo
cztonkow tej kategorii (mowa tu o pscudowyzszych szkotach handlu, reklamy,
dzicnnikarstwa, kina, fotografii itd.), zmuszeni bgdziemy uznad, ze prawic
wszyscy synowic przemystowcéw zdolni do nauki sy w rzeczywistosci objeci
nauczaniem po ukonczeniu osiemnastu lat i tym samym zblizymy si¢ do odkrycia
pierwszych znamion nadmiernego objecia tej klasy spolecznej nauczaniem.

Dzi¢ki ogélnemu wzrostowi poziomu prawdopodobiefistwa dost¢pu na
studia ewolucja struktury szans szkolnych migdzy 1962 a 1966 rokiem
ostatecznie uswigcita kulturowe przywileje klas wyzszych. Dla trzech bowiem
kategorii: synéw i corek przemystowcow, synow wysoko wykwalifikowanych
specjalistow szanse wstgpienia na studia osiagaja lub przekraczaja poziom
60% (nie biorac pod uwage uczniow grandes écoles). Dla syna wysoko
wykwalifikowanego specjalisty kontynuacja nauki po maturze byla w roku
szkolnym 1961/62 przysztosciq mozliwa, a w roku 1965/66 stata si¢ juz
perspektywa banalng. Odwrotnie, wzrost prawdopodobicnstwa wstepu na
uczelnie dzieci pochodzacych z klas ludowych nie miat tego charakteru;
w rezultacie zostaly one definitywnie oddalone od sfery szans obiektywnych,
stad narastanie doSwiadczenia rezygnacji lub, tylko wyjatkowo, ,,nadzwyczaj-
nego” ucznia. Fakt, ze syn robotnika ma 3,9 szans na 100 miast uprzednich
1,5 szans wstapienia na uczelnig, nie moze wystarczy¢ do zmiany obrazu, na
ktorym studia wyzsze pojawiaja si¢ jako perspektywa niemozliwa czy ,,nieroz-
sadna” badZ, jesli si¢ woli, beznadziejna. Jesli idzie o klasy $rednie, mozliwe, ze
nicktore ich odtamy (zwlaszcza nauczyciele oraz drobni urz¢dnicy) dochodza
do progu, od ktdrego poczynajac studia wyzsze wydajq si¢ zwyktg mozliwoscia
i stabnie wyobrazenie matury jako koniecznego korca drogi szkolne;.

Méwiac innymi stowy, wyobrazenie — obowigzujace juz od dawna w klasach
wyzszych — wedlug ktérego matura stanowi po prostu prawo wstapienia na
uczelnie (0 czym $wiadczy negatywna formuta: ,matura jest niczym’),
wykazuje tendencje do rozpowszechniania si¢ na poziomie klas §rednich.
Wyobrazenie, dotychczas wiclokrotnie wywotujace porzucenie nauki po
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maturze, co zdarzalo si¢ bardzo czgsto u synéw Srednio wykwalifikowanych
specjalistéw, a zwlaszcza urzednikéw, ograniczajacych swoje ambicje — dzigki
efektowi histerezy — do przekroczenia bariery, ktéra zatrzymala ich ojca
w trakcie jego kariery (,,bez matury niczego si¢ nie ma’), ustepuje miejsca
wyobrazeniu przeciwnemu (,,matura juz niczego nie daje”). Jest ono skadinad
oparte na doéwiadczeniu realnym i realistycznym z tej racji, Ze matura, ktéra
stata si¢ w wielu wypadkach warunkiem dostgpu do funkcji, do ktdrych
poprzednie pokolenie mogto doj$¢ przez ,,mate drzwi” (to znaczy, czestokrod,
tylko z elementarnym wyksztatceniem) nie wystarcza juz do automatycznego
zapewnienia awansu i zdobycia funkcji specjalisty wysoko kwalifikowanego.
Widac w tym wypadku, jak to, co jest w wielkiej mierze jedynie przesunigciem
aspiracji, moze by¢ odczute przez jednostki jako zmiana charakteru badz, jak
to okrefliliby obserwatorzy nie obawiajacy si¢ stéw, jako ,,mutacja”.

Ale nieréwno$¢ szans dostgpu do Uniwersytetu wyraza jedynie wycinkowo
nieréwnosci szkolne uwarunkowane spolecznie: tabela szans warunkowych
wskazuje na to, ze studentéw i studentek o réznym pochodzeniu nie mozna
odnaleZ¢ z ta sama fatwoscig w dowolnym typie studiéw. Gdyby pochodzenie
spoteczne badZ ptec odgrywaly rolg ,,sita” réznicujacego tylko przy wstepie na
wyzsze studia i gdyby juz po osiggni¢tym wstepic na wydziat ,,poborowi”
nieréwno wyselekcjonowani mieli rowne szanse dostania si¢ na rozne sekcje,
czyli gdyby rozdziat studentéw na rézne wydziaty zalezat tylko od ,,powotania”
i,,gustow” indywidualnych (traktowanych jako naturalne sktonnosci umykaja-
ce spotecznym uwarunkowaniom), nalezatoby dla stu studentéw o okreslonym
pochodzeniu znalez¢ rozktad szans warunkowych, ktory w kazdej kategorii
spotecznej odbijatby po prostu udziat réznych dyscyplin wéréd ogétu studen-
téw, a wigc odpowiednio 31,5 dla humanistyki, 32,4 dla nauk $cistych, 16,5 dla
prawa, 15,6 dla medycyny i 4,0 dla farmacji w roku szkolnym 1961/62 i,
odpowiednio: 34,4; 31,4; 19,9; 10,7 i 3,5 w roku 1965/66. Jak widac,
empirycznie stwierdzony rozdzial szans ujawnia w stosunku do przypad-
kowego rozkltadu, ktéry by wynikat z ,,wolnej gry naturalnych skfonnosci”,
regularne odchylenie, wyptywajace grosso modo z tego, ze studenci wywodzacy
si¢ z klas ubogich kieruja sig raczej na wydgialy humanistyczne i nauk Scistych,
a studenci z klas uprzywilejowanych — na wydzialy prawa i medycyny.
Powinni$my nawet zauwazy¢, ze w rzeczywistosci mi¢dzy rokiem szkolnym
1961/62 a 1965/66 owa specjalizacja spoteczna fakultetéw zaostrzyta sie.

W roku szkolnym 1961/62 studenci z klas ludowych kierowali si¢ na studia
z zakresu humanistyki badZ nauk Scistych, podczas gdy wigksza populacja
studentéw pochodzacych z klas wyzszych podejmowata studia prawnicze lub
medyczne. 1 tak 84,7% dzieci robotnikéw rolnych, 75,1% dzieci rolnikéw
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182,7% dzieci robotnikow bylo zapisanych na humanistyke lub nauki $ciste; za
to studia te byly udzialem tylko 66,5% dzieci wysoko kwalifikowanych
specjalistow i 62,2% dzieci przemystowcéw (o ktérych wiadomo nadto, ze sa
w bardzo wysokim stopniu reprezentowane w prestizowych szkofach, w kt6-
rych si¢ wyktada nauki §ciste). Mowiac zwig¢zle: im nizej schodzi si¢ w hierar-
chii spolecznej, tym bardziej dostgp do szkolnictwa wyzszego musi by¢é
okupiony zawezeniem wyboréw prowadzacym kategorie najubozsze do niemal
obowigzkowego zestania na studia humanistyczne badzZ studia z zakresu nauk
Scistych. Ewolucja pozioméw prawdopodobieristw warunkowych migdzy 1962
a 1966 rokiem wykazuje, ze rozklad zostal niemal nie zmieniony: rézne
kategorie spoteczne podlegaly tej samej hierarchizacji w zaleznosci od
,»wyboréw” dyscyplin humanistycznych i nauk Scistych. Jesli wzrost odsetka
studentow prawa wéroéd ogétu studentéw oznacza dla wszystkich kategorii
spoteczno-zawodowych spadek szans warunkowych studiowania humanistyki
i nauk Scistych, 6w spadek jest szczeglnie wyrazny w przypadku wyzszych
kategorii. Podczas gdy dzieci pracownikéw rolnych majg w 1966 roku 83%
szans zapisania si¢ na humanistykg lub nauki Sciste, dzieci rolnikéw — 74,2%
(czyli mniej 0 0,9% w poréwnaniu z rokiem 1962), a dzieci robotnikéw — 79,3%
(mniej o 3,4%), szanse dzieci wysoko kwalifikowanych specjalistéw nie
wynosza wigcej niz 57% (mniej o 9,5%), a dzieci przemystowcow — 52,6%
(mniej 0 9,6%); rozbiezno$¢ migdzy szansami dzieci robotnikéw i wysoko
kwalifikowanych specjalistow pogtebia sig w tym okresie od 15% do 22%. Jesli
zanalizujemy bardziej szczegétowo ewolucj¢ prawdopodobiefistw warun-
kowych dla chiopcow, stwierdzimy we wszystkich kategoriach spotecznych
(z wyjatkiem synéw urzednikéw) zmniejszenie prawdopodobienistwa wstepu
na wydzial humanistyczny, ale spadek 6w jest bardziej drastyczny w klasach
wyzszych niz w $rednich i nizszych. I tak szanse synéw robotnikéw obnizaja si¢
z 27,5% do 24,8%, podczas gdy szanse synow wysoko kwalifikowanych
specjalistéw spadaja z 19,3% na 13,7%, a syndéw przemystowcow z 25,2% na
11,6%. Dostep do szkolnictwa $redniego rozszerzyt sie na nowe odtamy klas
ludowych jedynie za ceng zestania ich do placéwek lub sekcji (na przyktad
nowoczesnych) znajdujacych si¢ obiektywnie na dole hierarchii szkolne;.
Skutkiem owego przesunigcia dzieci pochodzace z tych klas natrafiaja na
zwrotnicg, ktéra je przeznacza w sposéb niemal nieunikniony dla wydziatéw
nauk Scistych, oddalajac nie tylko od innych wydziatdw, ale takze od tych nauk
w grandes écoles’. W $wietle tego faktu zarozumiale si¢ staje, iz dla stu-

7 M. de Saint-Martin, Les facteurs de I'élimination et de la sélection différentielles dans
les études de sciences, ,Revue frangaise de sociologie” (numer specjalny) 1968, t. 2, nr 9,
5. 167-184.
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dentéw z klas ludowych mozna stwierdzi¢ wzrost prawdopodobiefistwa
warunkowego podjecia studiow w zakresie nauk Scistych, studenci za$ z klas
wyzszych podejmuja czgéciej studia prawnicze lub medyczne. Podobnie szanse
studiowania humanistyki u synéw robotnikéw rolnych zmniejszajq sig¢ w tym
okresie 0 10,5%, podczas gdy szanse podjgcia przez nich studiéw z zakresu
nauk $cistych wzrastaja 0 9%, i odwrotnie - szanse synéw wysoko kwalifikowa-
nych specjalistéw na studiowanie zaréwno humanistyki, jak i nauk Scistych
zmniejszaja si¢ (odpowiednio 0 5,6% i 4,3%), podczas gdy szanse na podjgcie
przez nich studiéw prawniczych lub medycznych wzrastaja odpowiednio 0 5%
i 5,4%. Na ogét dla studentéw wywodzacych sie z klas ludowych i $rednich
(robotnicy rolni, rolnicy, robotnicy, urzgdnicy oraz specjaliSci) warunkowe
szanse studiowania prawa pozostaja najwyrazniej stale, maksymalny wzrost
osiaga jedynie 2,8% w przypadku kategorii urzgdnikow; podczas gdy szanse
dzieci wysoko kwalifikowanych specjalistow (+4,6%), a zwlaszcza dzieci
przemystowcow (+9,5%) wzrastaja zdecydowanie. Toz samo ze studiami
medycznymi: szanse wstapienia na nie sa stale badZ przejawiaja lekka
tendencje do wzrostu u dzieci pochodzacych z klas ludowych, podczas gdy
wzrastaja one o 5,6% u dzieci z klas wyzszych. Podsumowujac, mozna
stwierdzi€, ze lekki wzrost szans wstapienia na Uniwersytet dzieci z klas
ludowych byt w pewnym sensie zrekompensowany przez wzmocnienie mecha-
nizmu zsylania tych, co przetrwali, do okreslonych wydziatléw (i to mimo
reform majacych na uwadze ,,racjonalizacj¢” organizacji studiéw, realizowa-
nych na wydziatach prawa i medycyny w okresie przez nas badanym).
Wystarczy zastosowac zasadg interpretacji statystyk, ktora pociaga za soba
rachunek szans warunkowych wedle wydziatéw i innych czynnikéw o charak-
terze wewngtrznym roznicujacych system nauczania (jak na przyktad te, ktore
oddzielaja dyscypliny w ramach tego samego wydziatu; zob. rysunki4
i 5 - a zwlaszcza te, ktdre przeciwstawiaja grandes écoles, takze dokladnie
zhierarchizowane, ogétowi wydziatéw), aby znaleZ¢ sposob uchwycenia w sta-
tystykach mierzacych ewolucje struktury szans dostgpu do pewnego poziomu
ido okre§lonego typu nauczania tego, co stanowi by¢ moze podstawowe prawo
przeobrazenia zwigzkéw mig¢dzy systemem nauczania i struktura klas spotecz-
nych. Chodzi tu o zrozumienie, iz biorac za jednostke analizy studenta
i abstrahujac od pozycji, jaka placowka czy sekcja przyjmujaca go zajmuje
w otwartej lub ukrytej hierarchii instytucji szkolnej, godzimy si¢ na przeocze-
nie zjawiska podwojenia przywileju polegajacego na tym, ze kategorie majace
najwigksze szanse dotarcia do okreslonego poziomu nauki szkolnej majg
réwniez najwicksze szanse dostania si¢ do placowek, sekcji i dyscyplin,
z ktérymi wiaza si¢ najwigksze szanse péZniejszego powodzenia, tak szkol-
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nego, jak spolecznego. Co wiegcej, nie chcemy dostrzec, ze przesunigciu
struktury szans dostgpu do systemu nauczania - mogacego odtwarzad
istniejace juz zréznicowania badz tworzy¢ nowe — towarzyszy nieuchronnie
stale redefiniowanie kryteriéw rzadkosci szkolnej i spotecznej tytutéw uniwer-
syteckich®. Dzigki temu systematycznie dokonywanemu wybiegowi jestesmy
sktonni nie doceniaé wtasciwej systemowi nauczania umiej¢tnosci neutraliza-
cji (dzigki wzrastajacemu réznicowaniu ukrywajacemu jego hierarchiczng
strukture) efektéw przesunigcia struktury szans dostgpu do Szkoly lub inaczej
— umiejgtnosci zastapienia opozycji wyrazanej w kategoriach ,,wszystko lub
nic”, wstgpu lub wykluczenia, charakteryzujacych inny stan systemu, prze-
mySlnymi gradacjami, przemy$lnie ukrytymi, ktdére przechodza od peilnego
uznania ,,praw burzuazji” uniwersyteckiej do réznych stopni wydalenia’.

% Statystyka dochodéw w zaleznosci od wieku przerwania studiéw wskazuje na to, ze
rentownos¢ ekonomiczna dodatkowego roku studiéw gwattownie powigksza sig, po-
czynajac od warstwy wicku grosso modo pokrywajacej si¢ z przecigtnym wiekiem
w momencie wstapienia na studia wyzsze, to znaczy z poziomem kursu szkolnego,
z ktorego klasy ludowe s3 niemal calkowicie wyeliminowane. Wszystko skiania do
przekonania, ze 6w prég musiat stale si¢ wznosi¢ — w miarg, jak dost¢p do okreslonego
szezebla nauczania tracit znami¢ rzadko$ci z powodu przesunigcia struktury szans
szkolnych.

* Zgodnie z tym sposobem rozumowania zapomniec o grandes écoles, gdzie rekrutacja
spofeczna wykazuje tendencj¢ do wznoszenia si¢ od poczatku XX wieku (np. udziat
studentow z klas wyzszych na humanistyce w Ecole Normale Supérieure wzrést z 49%
w latach 1904-1910 (lub 1924-1930) do 65,9% w 1966 1., a w tejze szkole na naukach
Scistych z 36,3% w latach 1904-1910 do 49,6% w 1924-19301i 67,6% w 1966), oznaczatoby
popetnic btad, ktérego doniostos¢ jest niewspotmierna z odsetkiem uczniow tych szkdt,
poniewaz instytucje te — majac najwyzsza rang¢ w systemie szkolnym, a nawet w systemie
jego zwiazkéw z wiadza polityczna - sa niemal zmonopolizowane przez klasy uprzywile-
jowane.



Wywiad z profesorem
Pierre’em Bourdieu”

E.N. - Panie Profesorze, jest Pan autorem wielu powaz-
nych prac, niestety nieuprzest¢pnianych polskim czytelnikom
(z wyjatkiem dwdch artykutéw zawartych w tomie Kryzys
i schizma wydanym przez PIW pod redakcja E. Mokrzyc-
kiego). Niemniej jednak jest Pan znany i ceniony w waskim
gronie teoretykéw kultury, wielokrotnie cytowany na przyktad
przez prof. Antoning Kloskowska w ksiazce Socjologia kultury.
Miejmy nadziej¢, ze przygotowywane przez PWN wydanie
znanej Panskiej pracy — napisanej wspolnie z J.-C. Passero-
nem ~ Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, ktéra
ukazala si¢ w 1970r., zapoczatkuje cykl przekladéw po-
zwalajacych nadrobi¢ owo zaniedbanie. Poniewaz owa praca
ani nie zapoczatkowala, ani nie zakoriczyla Pana twdrczosci
naukowej, czy mogiby Pan okresli¢ jej miejsce w Pana
dorobku?

P.B. - Reprodukcja jest jedynie momentem diugiego proce-
su badan réwnoczes$nie teoretycznych i empirycznych. Wias-
nie oddatem mojemu wydawcy nowa ksiazke zatytutowang
Szlachta paristwowa. Dokonuj¢ w niej bilansu badan. Niekt6re
byly rozpoczete znacznie przed ukazaniem si¢ Reprodukcji, to

* Wywiad przeprowadzony przez Elzbiete Neyman i opublikowany w:
»Kultura i spoteczenistwo”, nr 34, Lipiec-Grudzieri 1989, s. 183-189.
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znaczy w latach 1965-1966. Reprodukcja byta proba pod-
sumowania w okre§lonym momencie. Stad tytut, ktéry dat
poczatek owemu sloganowi ,.teorie reprodukcji” obejmujace-
mu wszystkie prace zainspirowane tym, co wowczas jawito si¢
jako nowy paradygmat. W istocie owa ksiazka w zaskakujacy
sposéb zadecydowala o glgbokiej zmianie w postrzeganiu
systemOw wychowawczych, a nawet wszystkiego, co dotyka
,»,ruchliwosci spotecznej”. Nie ma tygodnia, bym nie otrzymat
ze Stanow Zjednoczonych takiej czy innej pracy wykazujacej
wktad wielkich instytucji elity — jak uniwersytety Ivy League
— do reprodukgji ,.elit” (Education and Power, Preparing for
Power itd.). OdeszliSmy daleko od zachwytéw lat pi¢édziesia-
tych nad Stanami Zjednoczonymi jako rajem ,,social mobility”
w odrdznieniu od spoteczenstw europejskich zamknigtych
w ich skostnialym archaizmie. I nie watpig, Ze niebawem
zostanie odkryta w krajach socjalistycznych niezwykla rola,
jaka odgrywa ksztalcenie w reprodukcji biurokracji panstwo-
wych (co stanowi podstawowy temat mojej ostatniej ksiazki).

Nawiasem méwiac, aby przedstawic czytelnikowi polskiemu
moja pozycj¢ we francuskim Srodowisku intelektualnym,
chciatbym tylko zauwazy¢, ze moja ksiazka Spadkobiercy (Les
Heéritiers) przedstawiala dane statystyczne wykazujace funkcje
reprodukcyjna wychowania w krajach Europy Wschodniej juz
w poczatkach lat sze§cdziesiatych. Byta to epoka, w ktdrej
wielu aktualnych, najbardziej zaciektych krytykéw tych krajow
i ich ustroju politycznego wygtaszatlo hymny pochwalne na
rzecz socjalistycznego raju!

Ale zamknijmy nawias i wr6¢my jeszcze — na krotko — do
Reprodukcji. Owa trosk¢ o podsumowanie mozna dostrzec
réwniez w wysitku posunietym az do absurdu w pierwszej
czg¢Sci, aby nada¢ modelowi teoretycznemu najwyzszy stopien
formalnej Scistosci. Obawiam si¢, czy aby 6w abstrakcyjny wy-
wod nie zniechgci czytelnika, czego bym zalowal, gdyz za-
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wiera on pewne wazne twierdzenia o autorytecie pedagogicz-
nym, przemocy symbolicznej, a takze podstawowe pojecia
mojej teorii, ktére opracowatem zwlaszcza w ksiazce Sens
praktyczny (Le sens pratique), jak na przyklad pojecie habitusu.

Podsumowujac, chciatbym przekazaé dwie wskazowki dla
czytelnika: przede wszystkim nie nalezy izolowac tej ksigzki
z calosci prac réwnoleglych, ktére — mam nadziej¢ — zostana
przetozone. Mam tu na mysli przede wszystkim prace na temat
frekwencji w muzeach europejskich (m.in. polskich), w ktorej
dzieki wielkiemu wysitkowi wlozonemu w badania empiryczne
ustalam relacje migdzy praktykami kulturalnymi, frekwencja
muze6w, uczeszczaniem do teatréw i sal koncertowych a po-
ziomem wyksztatcenia i w ktdrej usituj¢ zrozumied, jak jest
nabywana i jak funkcjonuje dyspozycja estetyczna, 6w bardzo
specyficzny sposob spogladania na dzieta, ktéry ludzie wy-
ksztatceni ujmuja jako naturalny. Po drugie, czytajac t¢
ksiazke nie nalezy przywigzywac zbytniej wagi do specyfiki
systemu francuskiego; aby nie sta¢ si¢ jedynie programem
»teoretycznym”, metoda powinna stosowa¢ si¢ do okres-
lonego przedmiotu usytuowanego geograficznie i w czasie
- osobiscie miatem pod reka system francuski — ale moze ona
takze stosowac si¢ do jakiegokolwiek mozliwego przedmiotu.
Jesli nastawiona jest na wytropienie twierdzen ogdlnych
iniezmiennych, zachgca réwnocze$nie do poszukiwania
zmiennych zwigzanych z tradycja narodowa, systemem
politycznym itd. To 6w typ badan lektura mojej pracy powinna
inspirowac.

E.N. - Czy aby nie jest pewnym paradoksem fakt, ze
analizujac efekty koturnowego jezyka ex cathedra postuguje
si¢ Pan jezykiem trudnym, nieraz jakby tajnym? Mam tu na
mysli panskie opracowanie zatytutlowane Stosunek pedagogicz-
ny i komunikowanie, w ktorym pokazuje Pan, ze uczniowie
rozumieja jedynie bardzo niedoskonale jezyk ex cathedra i ze
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profesorowie i uczniowie zgodnie udajg, ze s3 rozumiani
i rozumieja. Czy aby Pan nie wpada sam w t¢ putapke, ktéra
wyjawia? Muszg przyznad, ze jako ttumacz Reprodukcji mocno
si¢ nabiedzitam, zwlaszcza ze nie usitowatam uciekac sie do
panskiej pomocy - wiedzac, ze jest Pan niedostgpny.

P.B. - Jesli chodzi o Pani ktopoty, nie miata Pani racji nie
zgtaszajac si¢ do mnie, bylbym szczesliwy, gdybym mogt Pani
pomoc, tak jak wszystkim pozostalym ttumaczom. Natomiast
pytanie postawione przez Panig jest doprawdy trudne. Przede
wszystkim jako czysty produkt francuskiego systemu szkol-
nego zachowalem nie§wiadome przywiazanie do pewnego
sposobu pisania, i to w wigkszej mierze, niz bym sobie tego
zyczyl. Mozliwe takze, ze owe nawyki stylistyczne powracaja
wywotlane przez system obronny, gdy chodzi o opis spraw,
ktore wyklucza wyksztatcona wizja kultury: aby zaswiadczyc,
ze krytyka systemu nauczania i kultury przezen przekazywane;j
nie jest inspirowana przez brak kultury lub - jak to cz¢sto ma
miejsce — przez przeczucia wykluczenia z kultury.

Mysle jednak, ze ta odpowiedZ nie dotyka sedna sprawy.
Socjologia taka, jaka sobie wyobrazam, powinna stale walczy¢
ze zdrowym rozsadkiem, gotowymi ideami, to znaczy ze
stowami, stowami natadowanymi cala filozofig spoteczna.
Stad 6w staly wysitek — ktory w innych naukach przejawia
si¢ w uzyciu jezyka formalnego — aby zerwac z werbalnymi
automatyzmami, z je¢zykiem, ktOry ,obraca si¢ w nico$¢”
(tourne a vide), jak méwi Wittgenstein. Moze nie zauwazyla
Pani, ze liczne stowa najbardziej rozpowszechnione w mi¢dzy-
narodowym jezyku socjologicznym sa zupelnie nieobecne
w moim stownictwie: role, status, ascription, achievement, goal,
profession, professionalization, modernization itd. — cytuje
stowa angielskie, aby réwnoczesSnie uprzytomni¢ zrédio tej
specyficznej gwary migdzynarodowej. Zerwanie ze zdrowym
rozsadkiem — co czyni zawsze nauka — jest przede wszystkim
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zerwaniem z werbalng rutyna. Stad bierze si¢ czgste od-
wotywanie do stow rzadkich lub parafraz, ktére przez ich
powtarzalno$¢ moga nada¢ mojemu stylowi pozory jezyka. Na
przyktad w mojej ostatniej ksigzce ttumaczg obszernie, dlacze-
g0 zastgpuje pojecie ,,klasy dominujacej” czy ,.elity” pojeciem
»pola panowania” lub pojecie ,,ideologii” pojgciem ,,s0-
cjodycei” (skadinad niewygodnym, poniewaz nie pozwalaja-
cym uformowac przymiotnika) itd. Paradoksalnie, nalezy
wprowadzi¢ dyscypling do stow, ich uzywania, aby uwolnic
mysl od przemocy symbolicznej, jaka si¢ czgsto dokonuje
poprzez bezkrytyczne poddanie nawykom mySlowym powig-
zanym z werbalnymi rutynami. Mam tu na my§li na przyktad
uzywanie par przymiotnikow: blyskotliwy — powazny, cigzki
— lekki, dystyngowany - wulgarny itd., ktore doktadnie
analizuj¢ w mojej ostatniej ksiazce. Te nieszkodliwe epitety,
ktére nanoszg profesorowie na marginesie zadan, struk-
turalizujg percepcj¢ i oceng prac oraz samych uczniéw: dzigki
ztozonym relacjom homologii strukturalnej pozostajac
w zwiazku ze spotecznymi opozycjami pozwalaja
one sformufowac i wytwarzac sady, ktore — choc spotecznie
skrzywione — sa przezywane jako spotecznie neutralne. To
samo dotyczy sadéw estetycznych lub etycznych, w ktorych te
same pary przymiotnikow odgrywaja role determinujaca.

E.N. - Czy mégtby Pan przedstawi¢ pokrotce centralng tezg
panskiej ksigzki? Rozumiem dobrze panskie opory, ale czy
odmawiajac nie ryzykuje Pan jako wspotautor idei ich uprosz-
czenia badz deformacji?

P.B. — Dotyka tu Pani innej mojej stabosci czy moich
wlasnych sprzeczno$ci. Poszukujac za wszelka ceng Scistosci
i dazac do odtworzenia skomplikowanej rzeczywistosci nara-
zamy si¢ na niezrozumienie ze strony czytelnika i sprzyjamy
niejako lekturom ograniczonym przez niezrozumienie umysl-
ne lub nieumysine. MySle, ze mato ksiazek zostato réwnie Zle
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odczytanych jak Reprodukcja (cho¢ skadinad jest to jedna
spos$rod ksiazek najczeSciej cytowanych). Przede wszystkim
nie mOwi si¢ w niej o tym, ze system nauczania odtwarza
strukturg spoteczna, ale o tym, ze przyczynia si¢ on do
reprodukcji tej struktury. W mojej ostatniej ksiazce rozwi-
jam mysl, ze wigkszoS¢ spoteczenstw nowoczesnych dazy do
utrzymania dwoch wspdtwystepujacych typow reprodukgji:
rodzinnego, w ktérym rodzina kontroluje niemal catkowi-
cie, w granicach praw spadkowych, przekaz wtadzy i przywi-
lejow, oraz typu reprodukcji o sktadowej szkolnej, w ktorej
ow przekaz dokonuje si¢ jedynie za poSrednictwem szkoly.
W rzeczywistosci 6w drugi typ reprodukcji przybiera wzgled-
nie na wadze, nawet we Francji, w rodzinach wielkiej bur-
zuazji przemystowej i komercjalnej. Ale to nie wszystko:
usituje wyprowadzi¢ podstawowe prawa z akumulacji i prze-
kazu kapitatu kulturowego, ktory przyczynia si¢
w coraz wigkszym stopniu do okreSlenia pozycji spotecznych
i szans dostgpu do dobr i ustug. Oto niektore sposrod idei
tej pracy.

E.N. - Cho¢ czgsto wypowiadal si¢ Pan na ten temat,
chcialabym Pana prosi¢ o okreslenie panskiego miejsca po-
$réd wielkich teorii, o przedstawienie wplywdéw, jakim Pan
podlegal oraz przyjetych przez Pana ,,dystanséw” — jak mowig
Francuzi. Jestem §wiadoma faktu, ze jest Pan zagorzalym
przeciwnikiem etykietek, ale i w tym przypadku nie moze Pan
ich uniknaé i ~ czy chce Pan tego czy nie — przylepi si¢ do
panskiego nazwiska ,,label”, jak mowia socjologowie amery-
kanscy. Poza tym argumentem mog¢ wysnué inny, moze
bardziej przekonywajacy: etykietki naukowe moga badacza
ukrzyzowac, obezwladnic, unieszkodliwi¢ rozwdj jego idei itd.,
ale w pewnych sytuacjach moga odegrac role wprowadzajaca,
informacyjna. Biorac pod uwagg fakt, ze Paniska tworczo$¢ nie
jest przetozona jeszcze na jezyk polski, warto chyba pokusié
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si¢ przynajmniej o orientacyjne osadzenie jej w kontekScie
aktualnej mysli humanistyczne;j...

P.B. - Owa mania klasyfikacyjna jest jedna z podstawowych
przeszkdd w prawidlowym komunikowaniu, ktore jest jednym
z warunkow postepu wiedzy naukowej. Kiedy przylepia si¢
etykietki w walkach naukowych, to po to, by zredukowac lub
zniszczy¢ przez ,skatalogowanie”, jak méwimy. Ten,
kto zostat ,,skatalogowany”, jest zaklasyfikowany, zamknigty
w kategorii. Mamy tu do czynienia z ta sama logika co
w rasizmie, ktory w istocie rzeczy zamyka. Lubi¢ stawia¢ czoto
klasyfikacjom (nigdy nie cytowatem Webera rownie czg¢sto co
w epoce tryumfujacego we Francji lat siedemdziesia-
tych—osiemdziesiatych marksizmu). Wnosza one do $wiata
naukowego obyczaje wlasciwe §wiatu politycznemu lub — mo-
wiac precyzyjnie — pewnej tradycji stalinowsko-zdanowskiej,
do ktorej czuj¢ obrzydzenie; tradycji, ktora denuncjatorzy
stalino-zdanowizmu ochoczo przyjmuja, gdy na przyktad
przystrajaja mnie etykietka neomarksisty. W rzeczywistosci,
jesli to Panig bawi, moze to Pani sprawdzié¢, ze bylem
antystalinowcem wowczas, gdy cala masa intelektualistow
francuskich — obecnie najbardziej zazartych krytykow staliniz-
mu - byla skrajnie stalinowska, to znaczy w latach piec-
dziesiatych; ze w latach siedemdziesiatych marksisci chinscy
i inni potepiali mnie jako durkheimist¢ czy weberystg, by
w latach osiemdziesiatych - czesto ci sami, jeno z pozycji
antymarksistowskich — potgpia¢ mnie jako neomarksistg. Ale
to wszystko nie jest znow tak interesujace. Mégibym dla
zabawy wykazaé, ze w zasadniczych punktach jestem pas-
calowski. Jakoz Pascal jest niewatpliwie autorem, ktory naj-
lepiej wyczul wszystko to, co uwydatnia si¢ w tym, co okreS§lam
jako przemoc symboliczna, to znaczy wszystkie efekty domina-
cji dokonujace si¢ poprzez —jak on okresla — ,,zegarek”, birety
akademickie czy haftowane togi, gronostaje sedziow itd.
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(rozumie si¢ samo przez sig, ze owa ,,genealogia” teoretyczna
jest jedynie gra i ze moglbym uczyni¢ to samo z wieloma
innymi autorami...). Wszystko to, prawie catkowicie nieobec-
ne w nowoczesnych teoriach wtadzy, niemal zawsze zamknig-
tych — nawet jesli idzie o teori¢ Webera — w pewnej formie
ekonomizmu, wystgpuje u autoréw klasycznych, ktorzy
jak Pascal czy La Rochefoucauld umieja jeszcze spogladac na
spoteczno$¢ dworu lub konstatowac — jak to czyni Hobbes
(jeszcze jeden autor wazny dla mnie): ,,mie¢ wladz¢ to
otrzymac kredyt na wladze”. Ale tego wszystkiego nie nau-
czytem si¢ tylko z ksiazek: studiowatem wiele spoteczenstw,
w ktorych wartosci honoru sa bardzo istotne, jak spoleczen-
stwo kabylskie (polecam Pani mojq ksiazke Zmyst praktycz-
ny) lub spotecznos¢ bearnenska, z ktorej si¢ wywodze.

E.N. — Wiasnie, a propos, czy panska postawa krytyczna
wobec §wiata intelektualnego nie jest zwigzana z tym dystan-
sem geograficznym — Bearn jest okolica oddalona od centrum,
rodzajem §lepego zautka u stop Pirenejow — a takze z dystan-
sem spotecznym? Jako namigtna czytelniczka panskich prac
czesto zadawatam sobie pytanie, skad si¢ bierze to spojrzenie
obnazajace rzeczywistos¢ $wiata intelektualnego; jego kltam-
stwa, fikcje, rytualy? i ta pasja (powiedziatabym wrecz nie-
nawisc...) przenikajaca strony godne Nietzschego...

P.B. — Wszystko to jest bardzo skomplikowane. Jestem
rownocze$nie catkowicie ,,na zewnatrz” i catkowicie ,,we-
wnatrz”. Prawda jest, ze nie urodzitem si¢ w poblizu ,,ogniska
warto$ci kulturalnych” — jak mawial Halbwachs — chocby jak
ci, ktérzy zawdzieczaja Ecole Normale swéj awans. Ucznio-
wie nauczycieli bywali tez czgsto w tradycji- francuskiej od-
powiednikiem synéw pastora w tradycji niemieckiej. Przy-
chodzac - jak to Pani sugeruje — z bardzo daleka, ze Swiata
najbardziej oddalonego i z cala pewnoScia najbardziej obcego
wielu $wiatowym warto$ciom inteligencji paryskiej (w mojej
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wczesnej mtodoSci spedzatem tylez czasu na grze w baskijska
pelotte czy w szyby co na czytaniu poetéw...), znalaztem sie
jakoby przerzucony przez moje ,,sukcesy szkolne” do miejsca,
w ktérym produkuja si¢ intelektualisci, Ecole Normale Supér-
ieure, i to wowczas, gdy owa szkota elity byla petna prestizow
Sartre’a, Merleau-Ponty’ego czy Arona. Z cata pewnoscia caly
moj stosunek do systemu szkolnego i oferowanej przezen
kultury wyplynat z faktu, ze bylem réwnoczes$nie zachwycony
i zawiedziony. Odkrytem, ze — jak w powiesci Kafki - za
waskim przejSciem, strzezonym przez grozne cerbery nie byto
niczego lub prawie niczego, tylko pretensjonalnos¢ i frywol-
nos¢; ze najbardziej ,,rewolucyjni” byli niemal zawsze najbar-
dziej burzuazyjni, zmuszajacy innych do ptacenia ceny za ich
wlasne wyrzuty sumienia wpierw narzuciwszy im wiasne uro-
jenia postgpowe, potem dotykajac ich swoim nawrdceniem
iskrucha; ze prosta zgoda na wymogi pracy intelektualnej oraz
troska o sprostanie odpowiedzialnoSci wigzacej si¢ z przywi-
lejem takiego ,,powotania” byly uwazane za szczyt naiwnosci
itd. Ale wystarczy ponownie odczytac pisma Rousseau odkry-
wajacego paryska inteligencje lub to, co pisat Groethuysen,
ktdry jako Niemiec — emigrant w Paryzu — miat pewne racje,
by te pisma zrozumieé... Jak Pani widzi, jeszcze raz postuguje
sie moja kultura, by si¢ uchylic...

E.N. - Pozostafimy przy paradoksach... Mam ochot¢ za-
dac¢ Panu pytanie przewrotne: jak wytlumaczyc¢ sukces w ob-
rebie instytucji uniwersyteckich kogo$, kto miast podjaé
ustalong w nich gre, demistyfikuje ja i staje si¢ tym, co ,,psuje
zabawe”, jak to okreSla Huizinga? Jest Pan profesorem
w College de France, aktualnie jedynym socjologiem w tej
najbardziej prestizowej instytucji intelektualnej kraju; posia-
da Pan tam katedre ongi§ zajmowang przez Marcela Maussa;
zostat Pan wybrany przez zespot profesoréw, ktory miat za
cztonkéw takie osobistodci, jak: Fernand Braudel, Claude
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Lévi-Strauss, Michel Foucault, Georges Dumézil, Emile
Benveniste, Georges Duby oraz wielu innych znakomitych
uczonych mniej znanych szerokiej publicznosci. Czy nie jest
to dziwne?

P.B. - W mojej ostatniej opublikowanej ksiazce Homo
Academicus znajdzie Pani cz¢§¢ odpowiedzi: zobaczy Pani, ze
Collége de France zajmuje miejsce zupelnie wyjatkowe we
francuskim polu intelektualnym i to od poczatku, poniewaz
zostat on zatozony w epoce reformy przeciwko Sorbonie
i jej konformizmom akademickim. Nawet dzisiaj biegun prze-
strzeni uniwersyteckiej, na ktérym znajduje si¢ wigkszoS§¢
profesoréw College de France okreSlonych przeze mnie jako
»uswieceni heretycy”, jest polem dla osobnych badan, presti-
zu intelektualnego, uznanej marginesowosci. O wigkszosci
mistrzow Collége de France (Marcel Mauss nigdy nie przed-
stawil pracy doktorskiej i przynajmniej w tym wzgledzie jestem
w tej samej sytuacji) mozna by powiedzied, ze sa herezjarchami
koSciota: wielu sposrdd nich jest catkowicie pozbawionych
wtadzy nad instytucjami uniwersyteckimi, a zwtaszcza nad
instancjami powotanymi do reprodukcji. A mozna by mnozy¢
przykfady par mistrzow-antagonistow jak trzydziesci lat temu
Georges Gurvitch na Sorbonie i Claude Lévi-Strauss w Col-
lege (byt on wielokrotnie odrzucany na Sorbonie). Ale to nie
wszystko: zespol profesorow Collége de France obejmuje
specjalistow wszystkich nauk — zaré6wno przyrodniczych, jak
i nauk o cztowieku i myslg, ze socjologia, ostatnio narodzona
dyscyplina, korzystata z solidarnosci specjalistow dziedzin
ustalonych, ktérzy pomogli kolegom z tradycji bardziej klasy-
cznej pokonac ich podejrzliwo$¢ 1 opory oraz zaakceptowad
w ich gronie reprezentanta nauki, ktéra posuwa si¢ nawet do
przyjecia za przedmiot swoich dociekan inne nauki.

E.N. - Jeszcze, na zakoriczenie, jak sformutowatby Pan
swoje socjologiczne credo oraz ,,paradygmat Bourdieu”?
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P.B. - Pozostawmy na boku credo nie po$wiecajac zbyt wiele
uwagi wyznawanej przeze mnie pewnej wierze troch¢ naiwne;j,
przestarzalej i nie nazbyt szykownej, wierze w cnoty nauki
(nawet na terenie polityki). Ale gdybym miat scharakteryzo-
waé w jednym stowie m6j poglad na socjologi¢, powiedziat-
bym, ze ma ona byé refleksyjna, toznaczy ze stosuje si¢
ona przede wszystkim wiasnie do socjologii i socjologa.
Socjologia posiada Srodki, ktdre jej pozwalaja wymknac si¢
historycystycznemu kreggowi i to nie dzigki odskokowi w trans-
cendencj¢ (na wzor zupetnie klasyczny i banalny Habermasa),
ale dzigki stalej pracy nad soba sama. Chodzi tu o permanent-
na samokontrol¢ podmiotu poznajacego, ktéry moze po-
stugiwac si¢ — i to w kazdym momencie! — zdobywana przezen
wiedzg o spolecznych uwarunkowaniach jego wiasnych aktow
poznania, aby panowac nad tymi uwarunkowaniami. Wolno$¢
jest zwigzana ze wzrostem $wiadomosci koniecznosci, z uswia-
domieniem sobie przeszkdd, uwarunkowan, zwlaszcza tych,
ktore ciaza na SwiadomoSci. Najbardziej obiektywistyczna
socjologia, ktora odstania obiektywne struktury, prowadzi
- dzigki analizie wiaczenia tych struktur — do socjologii
Swiadomosci poznajacej, opisujac tym samym mozliwosé
wolnoéci w stosunku do tych struktur i §ladow, jakie pozo-
stawiaja one w $wiadomosciach.

Jednak na koniec odsytam Panig do tekstu mojego wyktadu
inauguracyjnego w College de France zatytutowanego przez
wydawce Lekcja o lekcji (Legon sur la lecon) — jest to row-
noczes$nie sposOb szerszej odpowiedzi na Pani poprzednie
pytanie. Zobaczy Pani, ze refleksyjnos$c¢ daje zawsze mozliwos¢
wolnosci w stosunku do instytucji: wywod nawet najbardziej
rytualny i najbardziej uroczysty — za cen¢ pewnej 0stroznosci
oracyjnej, to znaczy respektowania pewnych granic — moze
przyjac siebie samego za przedmiot. Decydujac si¢ na wy-
gloszenie lekcji o tym, czym jest wyglaszanie lekcji, mozna
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przekazac lekcje giebsza od wszelkich — jak sadze¢ — lekciji:
lekcje wolnosci, a przede wszystkim wolnoS¢ od wszystkich
lekgji.

E.N. - Dzi¢kuj¢ bardzo za poswigcenie czytelnikowi pol-
skiemu cennego czasu. Ciesz¢ si¢ z roli, jaka mi przypada
z racji ttumaczen i tego wywiadu - roli panskiego ambasadora
w Polsce.
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